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ABSTRAKT

Budoucnost vzdélavani je spojena s technologiemi. Proto vétSina evropskych zemi povaiuje za
jednu z priorit zavadéni informacnich a komunikacnich technologii (ICT) do svych vzdélava-
cich systémil. Nové technologie jsou potencionalnimi prostiedky pro zménu a inovace. Mohou
motivovat Zaky k tomu, aby ustoupili od pasivniho naslouchani a stali se aktivnéjSimi. Mo-
hou slouzit k tomu, aby vnéjsi svét vstupoval do Skoly, a v obecnéjsim smyslu navozuji zmé-
ny ve zpisobu, jakym se vzdélavani poskytuje. Cile vzdélavani a prisluSna rozhodnuti viak
musi byt orientovany tak, aby byl potencial ICT technologii maximainé vyuiit. Na to je tfeba
prioritné pripravit uditele na fakultach, které zajistuji jejich pregradudlni pripravu. Problémy
s touto pripravou nejsou jen v Ceské republice, ale i v dalich evropskych zemich.

Predkladand monografie se snaii prispét k FeSeni téchto problémi. V teoretické casti shrnuje
dokumenty, které ovlivnily zavadéni a vyuzivani ICT do vzdélavacich systémii v Evropé, poda-
va prehled o implementaci ICT do vzdélavacich systémi vybranych evropskych stati, s podrob-
néjSimi informacemi, které se tykaji Ceské republiky.

Empiricka Cast je zaméfena na informacni a komunikacni technologie v praci ucitele prvniho
stupné. Kvantitativni cast vyzkumu se snazi postihnout pomoci metody FIAS pedagogickou
komunikaci a interakci v hodinach s vyuiitim interaktivni tabule a dale v dotaznikovém
Setieni zjistit postoje a nazory uditeli na praci s technologiemi ve vyucovani i v piipravé na
vyuku. Kvalitativni Cast vyzkumu, interview v ohniskové skupiné, dokresluje pohled ucitelii na
technologie, konkrétné na interaktivni tabuli.

Bylo zjiténo, Ze interaktivni tabule ve sledovanych hodinach ovlivnila pedagogickou komuni-
kaci a interakci. Ucitele vede k pouZivani ICT predeviim vnitfni motivace, jako hlavni zdroj
pomoci uvadéji kolegy a Skoleni hrazena zaméstnavatelem a prevaiuje autorska pfiprava
materidlii pro vyuku s ICT.

Klicova slova:
ICT, e-learning, vyuka, sebehodnoceni, uitel I. stupné, metoda FIAS.
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SUMMARY

Future of education is connected with educational technologies. It is reason why most of the
European countries consider introducing of information and communication technologies (ICT)
in their educational systems as one of the priorities. New technologies are potential means
for the change and innovation. They could motive pupils to step aside from passive listening
and became more active. They can enable the out world to enter the school and in more
general sense they lead to changes in the way, how is education provided. The aim of edu-
cation and relevant decisions must be oriented in such way to take the full advantage of
ICT. It is necessary to prepare teachers on faculties, which provide their pregradual educa-
tion. Problems with this preparation do not exist not only in the Czech Republic but also in
other European countries.

The submitted study tries to contribute to solving these problems. In the theoretical part we
summarize the documents, which influenced introducing and utilization of ICT in educational
systems in Europe. Further it gives survey on about ICT implantation in educational systems
of the selected European states with more detailed information, which concerns the (zech
Republic.

The empiric part is aimed at ICT in work of the teacher of the I* level. Quantitative part
of research tries to cover by FIAS method educational communication and interaction in the
lessons with utilization of the interactive board and further in the questionnaire inquiry find
out attitudes and opinions of teachers on work with technologies in teaching even in prepa-
ration for teaching. Qualitative part of research, interview in the focus group, finished view
of teachers on technologies, as a matter of act on interactive board.

It was found out that interactive board in the followed lessons influenced educational com-
munication and interaction, leads the teachers to use of ICT above all for inner motivation
as a main source of the help they named colleagues and courses paid by employer and
author’s preparation of the material for lessons with ICT predominated.

Key words:

ICT, e-learning, skills, education, self evaluation, teacher of primary school.



Uvop

Pro soucasnou spolecnost jsou charakteristické dva fenomény - globalizace a technicky po-
krok. Tyto dva procesy se od konce 20. stoleti prudce rozvijeji a prispivaji k celosvétové
transformaci ekonomiky. Vznika tak nova, globalni ekonomika. , /i motorem Jsou techno-
logie, palivem fsou informace a rizena je znalostmi* (US Department of Labor Freedom of
Information Act Annual Report for Fiscal Year 1999, 1999, nestr.).

Vyvoj této ekonomiky ma vainy dopad na povahu a predeviim zaméfeni vzdélavacich insti-
tuci. Vyznamnou roli maji informace. Na jedné strané se doba platnosti informaci neustale
zkracuje, na druhé strané jejich mnoistvi roste exponencialné. Mnoistvi dat uloZenych v digi-
talni formé na pamétovych médiich narista stale vétsi rychlosti. Spolecnost IDC vydava od
roku 2007 predpovéd’ ristu celosvétové ulozenych informaci v digitalni podobé. Podle studie
spolecnosti IDC, vydané v bieznu 2008 byl odhad rocniho objem vytvorenych a uloZenych
dat ve svété téméf mnozstvi | 800 exabajtii (v roce 2006 to bylo desetkrat méné) (Gantz,
2008).

I téchto divodii nemohou vzdélavaci instituce ziistat pouhym mistem pro predavani prede-
psaného souboru informaci prostiednictvim uditelii. Mély by se zaméfit na to, aby u Zaki
,Vybudovaly“ schopnost ucit se, tedy ziskavat znalosti, které Zakim umoini vzdélavat se po
cely Zivot, tedy celozivotni uceni (Thornburg, 2000). , Negramotni v 21. stoleti nebudou
keeri neumeéli Cist a pst, ale ; keeri se nenaudi udit se po cely Zivot* (Tinio, 2005, nestr.).

Evropska unie (EU) si plné uvédomuje vyznam dovednosti z oblasti informacnich a komuni-
kacnich technologii (ICT). Prvni kroky se zacaly realizovat na tomto poli od roku 1996
(Green Paper People first: Living and working in the information society, 1996). V roce
2001 Komise clenskym statim EU doporucila, aby zajistily, Ze obcané ziskaji do roku 2006
mimo zakladni znalosti Cteni, psani a pocitani i znalosti v oblasti ICT a lidskych vztahi, jako
je napf'. tymova prace. Vzdélavani (i v sektoru ICT) se stalo jednou z deseti priorit revidova-
né Lisabonské strategie, kterou v roce 2005 predstavil predseda Evropské komise Barroso
pod nazvem Strategie ristu a zaméstnanosti. Gramotnost obyvatel v oblasti ICT neni duleZita
jen pro udrieni zaméstnatelnosti Evropani a konkurenceschopnosti unijni ekonomiky. Poma-
ha téi v preklenovani propasti v rozvinutosti jednotlivych regioni EU a také rozdili mezi
mésty a venkovem. V neposledni fadé je znalost ICT potiebnd pro sbliovani mladé a starsi
generace (EurActiv, 2008).
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Vyvoj technologii, prace s informacemi, diraz na myslenkovou Cinnost clovéka - to jsou poj-
my, které jsou pro soucasnou spolecnost klicové. Proto ji oznacujeme jako spolecnost védéni,
spolecnost znalostni a nejcastéji spolecnost informacni. Klicové role v pojeti informacni spo-
lecnosti hraji: pistup jednotlivci k informacim prostfednictvim informacnich a komunikacnich
technologii, dovednosti spojené s praci s informacemi (vyhledavani, kritické tfidéni, zpraco-
vani, prezentovani). Pfi viech téchto Cinnostech je kladen diraz na aktivni mysleni clovéka.

Na vySe uvedené skutecnosti reaguji vladni organy a instituce Evropské unie snahami o refor-
my vzdelavacich soustav. Mezi hlavni dokumenty, které reprezentuji tyto zmény v Ceské repu-
blice, patii zejména:

= Narodni program rozvoje vzdélavani - Bila kniha (2001),

= Takon ¢ 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon) (2005),

= Ramcové vzdélavaci programy.

Vyvoj védeckého poznani spolu s proménami spolecnosti kladou zvySené naroky na uditele.
Mezi hlavni priority rozvoje uciteli a celé vzdélavaci soustavy patii zaméfeni se na zvySovani
profesionality pedagogickych pracovnikii a zdokonalovani vzdélavacich procesi na zakladé
védeckého poznani. V pripravé na profesni roli ucitele znamena toto zaméfeni posun od mo-
delu efektivniho predavani poznatkii Zakim k modelu profesionality, ktera se projevuje podi-
lem uditele na socializaci Zdka, na zvySovani odpovédnosti Zaka za vzdélavani a zahrnuje
i schopnost a povinnost analyzovat vlastni Cinnost uditele a jeji vzdélavaci dopady (Dytrtova,
Krhutova, 2009).

Uditelskou profesi neni mozné omezit pouze na oblast profesnich znalosti. Jeji nedilnou sou-
Casti jsou dovednosti, praktické zkuSenosti a postoje. Ucitel by mél ovladat strategii vyucovani
a vychovy na teoretické a praktické drovni se zfetelem na socidlni a psychologické aspekty,
které se uplatiiuji pii vzdélavani a vychové Zaki. Se zménami spolecnosti se méni i podmin-
ky vzdélavani na Skolach. To se projevuje predeviim zménou funkce ucitele, ve které dochazi
k posunu od role predavatele hotovych, logicky utfidénych informaci k roli facilitatora. V sou-
ladu se zménou role uditele se transformuje i struktura jeho znalosti nutnych pro naplnéni
profesni identity.

Nejcastéji jsou v této souvislosti zmifiovany zpiisobilost pouiivat cizi jazyk a prace s informac-
nimi a komunikacnimi technologiemi. Jednou z cest k vyii efektivité a kvalité ucitelovy pra-
ce je vhodna aplikace informacnich a komunikacnich technologii do vzdélavaciho procesu.
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Nezbytnym predpokladem této integrace je, aby ucitel nejprve dobie ovladal praci s infor-
macnimi a komunikacnimi technologiemi na potiebné trovni. Ve shodé se zaméfenim mono-
grafie jsme stanovili nasledujici cile a zaméry:

A. Zasadnim cilem pro oblast pedagogické teorie
je popsat a analyzovat vliv informacnich a komunikacnich technologii na praci uditele
I stupné zakladni Skoly. To v detailu znamena:

= vymezit zakladni pouzivanou terminologii,

= analyzovat postaveni informacnich technologii v podminkach nadnarodniho a Ceského
vidélavaciho systému,

= charakterizovat vyzkumy v oblasti informacnich technologii v realnych podminkach Skol,

= yjasnit smysl a misto aplikaci materilnich prostfedkii vyuky v podminkach primarniho
Skolstvi, a to v evropské dimenzi a komparatné v Ceské republice,

= zaméfit pozornost na profesni vzdelavani uditelii (predeviim pro primarni stupefi zaklad-
ni Skoly v CR) a nabyvani alosti pro smysluplnou pradi s prostiedky ,elektronického
vzdélavani,

= sumarizovat dosavadni teoretické poznani do shrnuti, nutného pro navazujici empirickou
cast monografie.

B. Zisadnim cilem pro oblast vyzkumné praxe
je odpovédét na otazku, jak uditelé prvniho stupné zakladni Skoly pracuji ve vyucovani
s technologiemi a jaké sdileji nazory na technologie z hlediska jejich prace, a to pfimo
ve vyucovacim procesu i v piipravé na vyucovani. Co v detailu znamena:

= koncipovat a uskutecnit vyzkumné Setfeni o vlivu informacnich technologii na obraz edu-
kace v podminkach primarniho Skolstvi,

= edukacni efekty sledovat z pozice promény interakce mezi jejimi Ucastniky upravenou
metodou N. A. Flanderse,

= analyzovat uitelské postoje k poutiti ICT pohledem ocekavani, moznosti i omezeni, které
jejich aplikace skytaji,

= stanovit obecnéjsi zavéry o misté informacnich a komunikacnich technologii v procesech
uceni (v Sirdich souvislostech) a anticipovat mozné zmény v pregradualnim vzdélavani,
vedouci k posileni znalosti pro praci s ICT.

V monografii pouzivame pojem uditel jako zastfeSujici pojem pro ucitelky a uditele, i kdyz
jsme si védomi, Ze zejména na prvnim stupni zakladni Skoly prevaiuji Zeny.
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1 VYMEZENI RESENE PROBLEMATIKY
A ZAKLADNICH POIMU

ijeme v informatni spolecnosti, jef se snaii reflektovat rychly rozvoj informacnich a komuni-
kacnich technologii. Teoretici informacni spolecnosti predvidaji progresivni automatizaci dusev-
ni prace, vytvareni novych forem védéni a novych socioekonomickych systémi (Petrusek,
2006). Védéni je dnes produkovano a distribuovano za vydatné pomoci informacnich a komu-
nikacnich technologii a disledkem toho je zapojeni informacnich a komunikanich technologii
do procesu vzdélavani. Ocekavani, ktera jsou se vstupem ICT do 3kol spojovana, jsou znaéna.
Iprava OECD Learning to Change: ICT in School (2001) pojmenovava hlavni diivody k imple-
mentaci ICT nésledujicim zpisobem:

|. Ekonomické diivody - vychazeji z vnimanych potieb soucasné i budouci ekonomiky. Ina-
lost prace s ICT je jednim z vyznamnych faktori uspéSnosti na trhu prace. Moderni tech-
nologie jsou zarovefi chapany jako pfiletitost pro ekonomicky rozvoj.

1. Soadlhi diivedy - schopnost vyutivat ICT je vnimana jako predpoklad pro Zivot ve spolec-
nosti v mnoha ohledech. Kompetence v oblasti ICT jsou chapany jako klicova dovednost.

3. Pedagogické diivody - jsou zalozeny na potencidlu ICT pro vyucovani a uceni, ale i pro
Skolsky management, kdy jsou moderni technologie vnimany jako prvek, ktery je piidi-
nou zmén a inovaci ve Skolach (Zounek, 2009).

Nasledujici cast vénujeme vymezeni zakladni terminologie, a to nejméné ze dvou diivodi:
inventované pojmy pouzivame v rozpéti celé monografie v uvedeném vyznamu a také hleda-
nim jejich vyznamu (konfrontaci riiznych pojeti) prohlubujeme jeji teoretickou zakladnu.

Inventaf analyzovanych pojmi:

= informacni a komunikacni technologie,
" gramotnost,

= informacni gramotnost,

= poditacova gramotnost,

= funkéni gramotnost,

= sitova gramotnost,

= technologicka gramotnost,

= yzdélani, vzdélavani, edukace,

= primarni vzdélavani.

13



1.1 INFORMACNI A KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE

Informacni a komunikacni technologie (ICT z anglického Information and Communication
Technologies) je Siroce pouzivany pojem, ktery zahmuje veSkeré technologie pouzivané pro
praci s informacemi a komunikaci.

Vymezit problematiku ICT ve vzdélavani je sloZité, protoZe existuje mnoho riznych definic a
pojeti. My se piiklonime k nazoru Zounka a Sed'ové (2009) a vymezime dva proudy:

. ICT ve vzdélavani orientované technologicky.
2. ICT ve vzdélavani orientované pedagogicky.

Technologicky orientovand vymezeni* (Lounek, Sed'ovd, 2009, s. 12) se zaméfuji na techno-
logie a s nimi souvisejici nastroje, které Ize vyuZit v edukacnim procesu. Ve vétSiné vymezeni
se setkame s vyctem konkrétnich produktii ¢ sluzeb. Napiiklad Chraska (2004) zahrnuje
mezi informacni technologie vechny zpiisoby prace s informacemi: psani a tisk knih, radio,
televizi, osobni pocitace, telefon, audiovizualni techniku, video, elektronickou postu, klasické
postovni sluzby, kopirovani tiskovin, publikacni systémy apod. Stoffova (2001) zmifiuje infor-
macni technologie v uzim a Sirfim smyslu. V uz$im smyslu chape informaéni technologie jako
prenos informaci (sbér, metody zpracovani, uchovavani, vyhodnocovani, ovéfovani, distribuce)
v pozadované kvalité a formé. V SirSim smyslu pak informacni technologie zahmuji technické
a programové prostiedky, které zabezpecuji pienos informaci. Pivodni pojeti informacnich
technologii bylo tedy rozsifeno o prvek komunikace. ICT tak zahmuje hardwarové prvky (po-
itace, servery apod.) a softwarové vybaveni (operacni systémy, internetové vyhledavace, tex-
tové procesory, tabulkové procesory, grafické programy...). V Sirfim smyslu tedy lze pojmy
Hinformacni technologie” a ,informacni a komunikani technologie povazovat za synonyma
(Chraska, 2004).

Na pocatku 60. let se vstupem pocitaci do vzdélavani se poutival termin pocitacové techno-
logie. § rozvojem vypocetni techniky, zejména sitovych technologii, byl tento termin nahra-
zen terminem informacni a komunikacni technologie, ktery se pouZiva zejména v Evropé, na
rozdil od Ameriky, kde je frekventovanési vyraz informacni technologie nebo technologie (Se-
verni Amerika) (Voogt, Knezek, 2008).

Setkame se i s velmi modernim vysvétlenim pojmu informaéni a komunikacni technologie,

které uvadi Freeman (2011): ,, /(T jsou informacni a komunikacni technologie, Casto nazyva-

né jako vzdélavad technologie. Termin se vztahue k vyuzivini digitdlnich technologi jako

Jsou pocitace, digitalni kamery, elektronické tabule, software, webové strinky a nistroje jako
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blogy a wiki stranky. Je 1ajimavé, Ze Freeman (2011) uvadi i elektronické (interaktivni)
tabule jako jedny z nejmodernéfSich technologii pronikajicich do Skol. Jak zmifiuji Zounek a
Sedova (2009, s. 13): ,Dalsim vyzmamnym prvkem ve Freemanové definici je termin vzdéli-
vadi technologie, ktery odkazuje na urceni technologi' ke vzdéldvacim dcellim ¢ jako soucdst
dnesnich didaktickych prostrediai vyuzivanych ve skoldch, byt pravé propojeni s oblasti vzdé-
ldvini ve Freemanové pojeti neni zcela explicitni

Anderson (2008) konstatuje, Ze pojem informacni a komunikacni technologie zahrnuje viech-
ny technologie urcené pro zpracovani informaci a komunikaci, pficemz v obchodé a priimys-
lu se pouiva termin ,,nova média“ nebo ,digitalni média“. Tato sémanticka rozmanitost po-
chazi z rychle se rozvijejici integrace pocitacii s komunikacnimi technologiemi, video a audio
technologiemi, kde se jednotlivé technologie staly téméf' nerozeznatelné.

Semenov (2005) podrobné popisuje jednotlivé technologie, které mohou byt vyuiity ve vzdé-
[avani. Mezi nejbéinéjii fadi pocitae (popisuje monitory, mikroprocesory, pifipojeni apod.),
dale zafizeni pro ukladani dat - flash karty, pevné disky, vstupni zafizeni - klavesnice, table-
ty, touchpady, kamery, skenery, vystupni zafizeni - projektory, tiskarny a plotry, sité, infor-
madni systémy a zdroje. I dokumentu vyplyva, Ze existuje velice mnoho technologickych pro-
stfedkil, se kterymi miZe nejen uitel, ale i Zaci disponovat ve vzdélavacim procesu.

Nejbéznéjsimi zastupci informacnich a komunikacnich technologii ziistavaji osobni pocita,
internet a mobilni telefon. Vzhledem k vyvoji informacnich technologii v posledni dobé je
(napf'. netbooky - malé jednoduché notebooky, urcené zejména k praci s internetem) a stale
vice se zdokonaluji mobilni telefony tak, Ze ziskavaji funkce, které dfive umoziiovaly pouze
osobni pocitace. Prikladem téchto zafizeni jsou napf. Smartphony (tzv. chytré telefony) a tab-
lety (napf. iPad).

Ie souhrnu uvedenych nazori vyplyva, Ze technologicky orientované vymezeni ICT je moiné
charakterizovat jako soubor technickych zaffizeni a technologii.

Diraz na vzdélavaci proces bere v Gvahu ,pedagogicky orientované vymezen/ (Lounek,
Sedova, 2009, 5. 13). Svato§ (In Priicha, 2009, s.271) vymezuje nové technologie nasledné:
Novymi' technologiemi se rozumi vzdéldvaci postupy akcentované dobou, které ceppayi z ma-
teridlné-technického rozvoje, jenz prindsi vyucovacim Cinnostem uitele a Zakovu uceni nové
a netradlicni moznosts, a programovd podpora téchto postupi. “1CT se Fadi mezi komponenty
didaktického systému, ktery obsahuje kaida vyucovaci hodina. § tim koresponduje tvrzeni

15



Earleho (2002), Ze integrace technologii neni pouze o technologiich, ale jde predeviim o ob-
sah a efektivni vyukové postupy. Technologie zahruji nastroje, s nimi dodavame obsah a
zavadime nové postupy. VyuZiti technologii se musi zaméfit na uceni a ucebni osnovy. Integ-
race technologii je pak definovan ne podle mnoistvi nebo typu poutité technologie, ale jak
a pro¢ se pouziva.

Pedagogicky slovnik (2003, s. 139) pod heslem nové technologie ve vzdélavani uvadi:
Moderni prostredky didaktické techniky, didaktické programy a jimi inspirované nové formy
vyucovani’ zahmuyici zejména: 1. sité (lokalni pocitacové sité, internet a jeho prostiedhictvim
pristupné on-line knihovry, databize a dalsi zdroje informac; videokonference ai); 2. multr-
média, kterd spojuyi rizné formy prezentace informace (hypertext, obraz a animovany obraz,
2vuk atd) na riznych typech nosici (on-fine, na (D-RON; 3. mobilni prostiedky a pristupy
podporujici flexischooling a dalsi formy distanchio vzdélavin; zahmujici bezdrdtové  sité
notebooky pijcované studentim pro prici doma apod. Kombinace téchto prostiedki - inter-
aktivai - multimedialni ucebni matenily pristupné prostiednictvim  pocitacovych siti Zakovi
odkudkoll kdykoly - vede ke vzniku virtudlni Skoly umoziivjici distribuované vzdéldvni uceni
Just-in-time atd.“ (Priicha, Walterova, Mares, 2003, s. 139-140). Autofi zde zmifiuji rizné
formy a pristupy ke vzdélavani (napf. distancni vzdélavani), kde se uplatni zejména nové
technologické prostiedky.

Soucasné tendence vyuiiti didaktickych prostredkii se soustfeduji na spojeni dilcich prostied-
ki a integraci s dalsimi technologiemi (zejména audiovizudlnimi, sitovymi). Skupina takto
integrovanych didaktickych prostfedkii se pak oznacuje jako multimédia. (Svatos, In Pricha a
kol., 2009)

V odborné literatue se setkame s riznymi vymezenimi pojmu multimédia, prevainé jsou
tato vymezeni zaméfena technicky a pedagogicky zfetel zistava na okraji. Svato§ (Svatos, In
Priicha a kol,, 2009, s. 272) uvadi obecné znaky multimédii jako didaktického prostredku:

= pro piedavani pedagogickych informaci slouZi soucasné prezentace nékolika typil - textové
informace, pocitacova grafika, auditivni a audiovizudini soucasti a dynamické zpiisoby
prezentace,

= v centru pozornosti jsou didaktickd hlediska (multimediaini prezentace neni nahodnd) -
vidy plni predem stanovené zaméry a cile; v popiedi je didakticka zasada aktivity uiciho
se clovéka a nazornosti; jsou uréeny role ucitele a multimédii ve vztahu k ucicimu se
dlovéku, a to véetné ,vystupi“, tedy zmen, ke kterym by mélo dojit v disledku vyuky,
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= jsou zohlednéna a ,vyuita“ psychologicka hlediska (aspekty smyslového vnimani pfi lid-
ském uceni, aktivni spolupodileni na udeni, motivace, vlivy vizualizace a opakovani na
zapamatovani a jeho kvalitu apod.),

= principialné se uplatiiuje interaktivita (aktivni vybér a piistup k medialné sjednocenym
informacim, pffipadné Fizeni procesu uceni a jeho evaluace),

® multimediaini prezentace jsou zprostfedkovany nronéjimi technickymi sestavami, ve
kterych ma hlavni slovo vypocetni technika - ona jedind je schopna prevést informace
2 riznych zdrojii do spolecného prostiedi procesem nazyvanym digitalizace. Vysledek (mul-
timedialni prezentace) se zobrazuje na televizni obrazovce nebo promita dataprojektorem
(nejnovéjSi prezentani moinosti nabizeji individudini zobrazovace pro virtualni realitu,
bryle a monitory pro augmented reality atd.).

Termin nové technologie se objevuje i v dalii Ceské pedagogické literatufe (Priicha, 2009,
Skalkova, 2007). Neni zcela vhodny, jak Tella (1995) upiesiiuje, pojem ,nové informacni a
komunikacni technologie® je ponékud zavadjici, protoze mnohé jsou zaloZeny na pomémé
Lstaré” technologii, tj. na telefonni siti. Zavadi tedy termin moderni informacni a komunikaé-
ni technologie MICT (Modern Information and Communication Technology). Zounek a Sedova
(2009) upozorfiuji, Ze kategorizace technologii na nové a staré miize byt v praxi kontrapro-
duktivni, protoze i s vyvojové starsimi technologiemi mohou ucitelé v praxi efektivné praco-
vat, a vyclenéni starych technologii miiZe ucitele znejistit v jeho pojeti technologicky podpo-
rované vyuky.

Setkame se i s riznymi nazory na technologie ve vztahu ke vzdélavani. Jednu skupinu nazo-
ri predstavuje pohled na ucebni technologie (pocitace, programy, sité apod.) jako prostred-
ky, které napomahaji uceni Zaki. Druhy pohled naopak vnima technologie jako nastroj v ru-
kou ucitele. I toho mize mylné vyplynout, Ze technologie podporuji bud’ uceni Zakii nebo
pouze praci uditele. Spife je zde zdiraznéno, jak Siroké mohou mit technologie uplatnéni ve
vzdélavacim procesu (Mehlinger, Powers, 2003).

Setkame se i s nemistnou redukci ICT do technokratického pojeti, které redukuje téma pou-
ze na hardwarové souvislosti a pfilis se nezajima o to, Ze jde ,jen“ o prostiedek k dosazeni
vysSiho zaméru. Technokratické pojeti komentuje C. Stoll (in Brdicka, 2003, nestr.): ,, /ectmno-
kraté véri Ze poditace a sité prispéii k vytvoreni lepsi spolecnosti. Nemusi to tak byt Podi-
tacové sité dovedou byt casto nefunkcnim, drahym a nedostupnym zarizenim, které jen po-
mahi pii pric. Je to klamny svét naplnény bojem o seberealizac, postridajici pratelstvi a
laskavost. “
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Technologie lze chapat i zcela technicky, kdy se zaméffime pouze na technické parametry,
tedy napr. na kapacitu paméti, rychlost prenosu, hmotnost apod.

Nale chapani terminu (vzhledem k dale uvadéné problematice) informacni a komunikacni
technologie (ICT) zahrnuje soucasné vzdélavaci technologie, které vychazeji z klasickych didak-
tickych prostiedkd. Jsou tvofeny audiovizudlni technikou (televize, video, (D/DVD prehravac,
dataprojektor), digitalnimi technologiemi postavenymi na pocitacich a telekomunikaénich sluz-
bach (digitalni fotoaparat, digitalni kamera, internet, interaktivni tabule, e-mail, apod.). Vhod-
na volba téchto prostiedki zajist'uje, podmifiuje a zefektiviiuje priibéh uceni i vyuky.

Pojmy informacni a komunikacni technologie, nové technologie ¢i moderni technologie pova-
Zujeme za synonyma. Setkavame se viak jeSté s dalSimi terminy, které maji souvislosti s tech-
nologiemi a vzdélanim a pokusime se je charakterizovat. Mezi Casto frekventované terminy
patii gramotnoss, informacni’ gramotnost, pocitacovd gramotnost, funkcni gramotnost, sitovd
gramotnost, technologickd gramotnost.

1.2 GRAMOTNOST

Tradicné se pod pojmem gramotnost rozumi individualni schopnost Cist, psat a pocitat. Ne-
namena pouze schopnost identifikovat jednotliva pismena nebo schopnost napsat jednoducha
slova. Gramotnost je schopnost plynule Cist i delsi text a predeviim - schopnost porozumét
jeho obsahu. Gramotnost neni odrazem stupné vzdélani. Pojem gramotnost dnes pouzivime
nejastéji v preneseném vyznamu. Moderni pojeti gramotnosti neznamend jen schopnost ist,
psat a poditat, ale predstavuje konkrétni dovednosti nebo schopnosti, vétSinou duSevni.
Pivodni trivium se na zakladé téchto skutecnosti rozsifuje o dalii dovednosti, souvisejici
s vyhledavanim, zpracovanim a predavanim informaci. Mikula (2002) uvadi nasledujici pétici
malosti, které reprezentuji zaklad pro uspéSné uplatnéni v dnesni spolecnosti: Cist - psat -
pocitat - predkladat - sdélovat.

1.3 INFORMACNI GRAMOTNOST

Soucasna spolecnost, oznaovana jako informacni, klade na jedince nové naroky, souvisejici
s rostoucim vyznamem informaci a rozvojem informacnich a komunikacnich technologii. Vzni-
kaji tak nové typy gramotnosti, které se promitaji do kompetenci na viech Grovnich vzdéla-
vani. VétSina téchto novych gramotnosti souvisi s rozvojem a vyuzivanim modernich informac-
nich a komunikacnich technologii ve viech oblastech.
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Informacni gramotnost miiZeme obecné chapat jako schopnost vyuzivat moderni informacni
technologie a prostfedky. Za moderni informacni prostfedky jsou dnes povazovany hlavné
poditace, pocitaCové sité a mobilni telekomunikacni prostiedky. Obecna definice informacni
gramotnosti se poprvé objevila v roce 1974 (jejim autorem je Paul Zurkowski, jak uvadi
Landova, 2002). Od té doby se termin neustale zpfesfiuje, hlavné pod vlivem vyvoje infor-
macnich a komunikacnich technologii. Nazory na konkrétni definici informacni gramotnosti se
li%i, z velké Casti se vak jednotlivé definice prekryvaji. Podle Chrasky (2004) obsahuje infor-
macni gramotnost zejména tyto schopnosti:

Rozpoznat, kdy jsou informace potiebné.

Lokalizovat riizné zdroje, obsahujici potiebné informace.

Najit v téchto zdrojich potiebné informace.

Umét tyto zdroje knticky zhodnotit.

Poutit ziskané informace k feSeni problémi.

Efektivné zprostiedkovat informace jinym lidem v riiznych podobach, a to nejen v pii-
mém styku, ale i prostfednictvim riiznych informacnich technologii.

I pohledu pedagoga je dileZité, jakym zpiisobem je informacni gramotnost definovana v do-
kumentu Koncepce statni informacni politiky ve vzdélavani (2000). Jedna se zejména o tyto
schopnosti a dovednosti:

Schopnost pouiivat pocita¢ a jeho periferie jako pracovni nastroj pro psani texti, prova-
déni matematickych (pfedeviim aritmetickych) operaci, pro feSeni jednoduchych praktic-
kych problémi s pouitim bézného aplikacniho programového vybaveni zhruba na drovni
zakladniho zviadnuti kancelaiskych systémi, schopnost vytisknout pipravené nebo ziska-
né texty.

Schopnost pochopit strukturu textu a vytvorit jednoduchy dokument s multimedialnimi
prvky (dokument, ve kterém je spojen textovy, staticky ¢ pohyblivy graficky a zvukovy
zaznam).

Schopnost poutivat pocita zapojeny do pocitacové sité (pro posilani a prijimani elektro-
nické posty véetné vymeény multimedialnich dokumentii a pro vyhledavani na Internetu).
Schopnost orientovat se ve vlastnim vypocetnim systému (prace se soubory, uchovavani
dat, zaklady prace s operacnim systémem...).

Schopnost vyhledavani a filtrovani informaci (Gavora, 1992).

Schopnost orientace v riiznych formach predlozenych informaci a schopnost vybrat a vy-
uzit informace k feSeni konkrétnich problémi.
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1.4 POCITACOVA GRAMOTNOST

V souvislosti s informacni gramotnosti se objevuje i termin pocitacovd gramotnost Priicha
(2003) uvadi, ze pocitacovd gramotnost obsahuje zejména soubory:

= navyki nutnych k obsluze pocitace,

= védomosti o moinostech a mezich pocitacii i programovani pro pocitace,
= dovednosti vhodné definovat Ulohu a feSit ji pomoci pocitace,

= pozitivnich postojii, oekavani a hodnot souvisejicich s pocitadi.

Obecné je pocitacova gramotnost chapana jako soucast informacni gramotnosti. Mapovanim
drovné pocitacové gramotnosti se zabyvaly rizné instituce.

Dil&i Grovné pocitacové gramotnosti STEMIAMARK

ZAKLAD: Utitelé - zkladni a stfedni stupef MARKETINGOVY V¥ZKUM JE DIALOG

Sociodemograficky profil
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Préce s grafikou
Prace s internetem
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Obr.1 Pocitacova gramotnost ucitelti
(zdroj: STEM/MARK, 05/2005, Vyzkum informacéni gramotnosti)

Napiiklad v roce 2005 agentura STEM/MARK pro tehdejsi Ministerstvo informatiky Ceské repu-
bliky (Ocko, 2005) provedla prizkum pocitacové gramotnosti (10 000 dotazovanych) a sou-
stiedila se na nasledujici oblasti:

= pojmy z oblasti vypocetni techniky,

= ovladani pocitace,

= prace s textovym editorem,
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= prace s tabulkovym editorem,
= prace s grafikou,
= prace s internetem.

I tohoto priizkumu vyslo, Ze poitacové gramotnych bylo v Ceské republice pouze 27 %
(resp. 24 % po studiové korekci) obyvatel. Dilci vysledky vyzkumu, které se tykaly pocitaco-
vé gramotnosti uditeli ukazuje obr.l. V projektu ale byly pojmy informacni gramotnost a
pocitatova gramotnost pouZivany nesystematicky. Tyto pojmy nelze zaméfiovat, jak bylo vyse
uvedeno, informacni gramotnost je pojem 3irsi. Dostal (2007, s. 65) uvadi, Ze: ,, ¢/ informac-
né gramotného jedince Je predpokiidana pocitacovd gramotnost, naopak pocitacové gramot-
ny Jedinec nemusi byt nutné informacné gramotry. “

0d roku 2005 se dosud tak rozsahly priizkum pocitatové gramotnosti jako byl projekt STEM
IMARK nerealizoval. Potitacova gramotnost je v soucasné v Ceské republice dobé vétsinou
zjistovana testy ECDL (European Computer Driving Licence) (Strategie Evropa 2020, 2010).

1.5 FUNKCNI GRAMOTNOST

Pokud bychom chtéli znazomnit strukturu informacni gramotnosti, nesmime opomenout pojem
funkéni- gramotnost. Funkcni’ gramotnost predstavuje dovednost v néjakém kontextu, vztaze-
nou k situaci a okolnostem, ve kterych se clovék nachazi (Dombrovska et al., 2004).
V obvyklém vyznamu se jedna o vybavenost clovéka pro uskuteciiovani aktivit potfebnych
pro Zivot v soucasné spolecnosti. Funkéni gramotnost ze rozdélit do nékolika oblasti (literar-
ni, dokumentova, numericka a jazykova). Vztah jednotlivych gramotnosti je znazornén na
obrazku 2.

Informaéni gramotnost

Funké&ni gramotnost
Literarni Dokumentova | |Numericka Jazykova
gramotnost gramotnost gramotnost gramotnost
Potitatova gramotnost

Obr.2 Informacni gramotnost jako struktura
(upraveno podle Dombrovska et al., 2004)
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Dosazeni informatni gramotnosti vech obcanii je jednim z cilii, kterého nelze dosahnout bez
kvalitnich a kvalifikovanych pedagogickych pracovnikii. Pro jednotlivé stupné vzdélavaci sou-
stavy jsou platnd nasledujici upfesnéni. Absolventi zikladni Skoly musi byt alespoii minimainé
informacné gramotni, véetné zakladii prace s internetem (v pfipadé, Ze to kapacita pfipojeni
Skoly umoini). Absolventi stfedni Skoly by nad ramec vySe zminéné minimaini informacni
gramotnosti méli byt schopni zvladnout obecné zasady poutivani a vhodnosti nasazeni infor-
macnich technologii pfi feSeni konkrétnich ukoli, uvédomit si rizika a omezeni, spojend
s poutivanim informacnich technologii, rozpoznat jednoduché zavady na svém poditaci a jeho
programovém vybaveni, znat principy algoritmizace uloh (nikoliv nutné konkrétni programo-
vadi jazyk) a byt schopni sestavit algoritmus FeSeni konkrétni lohy, poufit aplikaéni progra-
mové vybaveni a z nabidky riiznych programii vybrat ten, ktery je vhodny pro FeSeni pro-
blému (vybrany program pfitom nemusi byt nutné nejvhodn&ji, staci, kdyZ je k vyFeSeni da-
ného problému pouiitelny), vyuZivat internet pro ziskavani informaci i prezentaci vlastnich
sdéleni, prihlasit se a aktivné pisobit v elektronickych konferencich a podobnych komunikac-
nich prostiedcich, ziskat zakladni zkuSenosti s tymovou praci v ramci Skolniho, ale i mimo-
Skolniho & mezinarodniho projektu a komunikovat prostiednictvim Internetu a byt schopni

vvvvvv

1.6 SITOVA GRAMOTNOST

V souvislosti s vyvojem informacnich a komunikacnich technologii je nejvice aktudlni sit'ova
gramotnost (Network Literacy), ktera je charakterizovana jako schopnost identifikovat, pouti-
vat a pristupovat k informacim v elektronické formé z informacni sité (McClure, 1994, pii-
padné Chengren, 1996). V dnesni dobé rozumime v této souvislosti pod pojmem sit’ zejména
internet a jeho sluzby. Obsah sit'ové gramotnosti se tedy posouva smérem k praci s interne-
tem a vyuZivani jeho moinosti (Woessner, 2008).

1.7 TECHNOLOGICKA GRAMOTNOST

Technologicka gramotnost je popisovana jako schopnost poutivat technologie (zejména inter-
net) jako prostredek pristupu k informacim. Socidini dovednost a zodpovédnost znamena, Ze
clovék je schopen si uvédomit, jaké socialni disledky s sebou nese zvefejnéni informaci a jaky
vliv budou mit tyto zvefejnéné informace na nejmladsi generaci. Urcujicim médiem 21. stoleti
se bezpochyby stava internet. Dombrovska et al. (2004) navrhuje koncept kompetenci pro
21. stoleti, ktery tvofi 3 klicové slozky:
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= informacni gramotnost,
= medidlni kreativita,
= socidlni dovednost a zodpovédnost.

V odborné literatuie se také setkame s pojmem digitaln kompetence. Digitalni kompetence
jsou soubor védomosti, dovednosti a schopnosti feSit problémy pomoci informacnich a komu-
nikacnich technologii. Zahrnuje to i zakladni znalost informatnich a komunikacnich technolo-
gii: pouivani pocitaci k ziskavani, hodnoceni, ukladani, vytvareni a vyméné informaci a ke
komunikaci a spolupraci v ramai siti, prostfednictvim internetu najit informace a posoudit je-
jich kvalitu (Bunt-Kokhuis, Bolger, 2009, Recommendation of the European Parlament and of
the Council, 2005).

Rozvoj technologii zménil zasadnim zpiisobem dostupnost informaci a tim i postupy, jak s ni-
mi pracovat. Soucasné s tim se méni i zpisoby prace, méni se pozadavky na schopnosti a
dovednosti clovéka. Snizuje se vék, ve kterém zacinaji lidé tyto technologie pouZivat. Vznika
tak potfeba budovat a rozvijet kompetence, které souviseji s vyuZivanim téchto technologii
nejen v b&ném a profesionalnim Zivoté, ale zejména ve vzdélavani.

Vzhledem k tématu prace povaiujeme za nezbytné vymezit i dalsi pojmy, vzaelani vzdélivani
edlukace, které maji souvislost s implementaci informacnich a komunikacnich technologii do
vzdelavani.

1.8 VZDELANI, VZDELAVANI, EDUKACE

Vzdélani je jedna ze zakladnich didaktickych kategorii. V jeho pojeti neni doposud jednoty,
jednotlivi autofi akcentuji rizné aspekty tohoto jevu. Na zakladé srovnani jednotlivych pristu-
pi mizeme formulovat pracovni definici:

Vzdélani je mnoZina védomosti, dovednosti a postojii umoiiiujici poznat a pochopit skutec-
nost a aktivné ji pretvaret.

Takto pojimané vzdélani ma svou dimenzi statickou a dynamickou (procesualni). Staticky po-
Jimano je vzdélani jednak jako projekt této mnotZiny (zafixovany v dokumentech), jednak jako
stav této mnoziny (objektivné testovatelny u jednotlivce nebo skupiny). Dynamicky (procesu-
aln) pojimano je vzdélani rozvojem této mnoziny na zakladé uceni, a to jak zamérného (ve
Skolach a daliich institucich), tak bezdécného (socidlniho). V tomto piipadé davame prednost
terminu vzdélavani.
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Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mares, 2003, s. 292) rozliSuje patero vyznami ter-

minu vzdélani:

| Osobnostn/ pojeti: Nzdélani je soucasti socializace osobnosti a tvoii jej ona slozka jeji
kognitivni vybavenosti (osvojené védomosti, dovednosti, postoje, hodnoty, normy), ktera
se zformovala prostrednictvim vzdélavacich procesi.

1. Obsahové pojeti- \zdélani je zkonstruovany systém informaci a Cinnosti, které jsou plano-
vany v kurikulu riiznych Skol a vyucovacich piedmétii a realizovany ve vyuce.

3. Instituciondlni pojeti: Nzdélani je spoleCensky organizovana Cinnost zabezpecovana speci-
fickymi institucemi.

4. Socioekonomické pojeti: \zdélani se chape jako jedna z kategorii, kterd charakterizuje
populaci. Je determinovana faktory socialnimi a ekonomickymi. Kvalita vzdélani ovliviiuje
kvalifikacni strukturu obyvatelstva, a tim i ekonomicky a kulturni potencial spolecnosti.

5. Procesudlni pojeti: Vadélani (vzdélavani) je proces, ve kterém se rozvijeji kvality v tomto
pojmu zahmuté (védomosti, dovednosti, postoje. . .).

Pojem vzdélani je jako kaida kategorie formulovan v nejobecnéji roviné. Hlubsi orientaci
v problematice vzdélani nam umoini jeho klasifikace, jeho rozdgleni podle riznych kritérii.
Takovymto kritériem miize byt funkce, kterou vzdélani plni, jeho struktura a jeho zakladni
soucasti i jeho vztah k Zivotu spolecnosti a jedince. I riiznych hledisek tak rozlisujeme roz-
manité druhy vzdélani, jako je:

= vzdélani vseobecné a odborné;

= vzdélani teoretické a praktické;

= vzdélani materidini a formalni (informativni a formativni);

= vzdélani zakladni, stfedni a vysokoskolské;

= vzdélani humanitni, prirodovédné, technické, umélecké. ..

Podle prevazujici funkce, kterou plni, rozeznavame vzdélani vseobecné a odborné. Vieobecné
vzdglani ma jedinci umoinit rozhled v oblasti piirodnich a spolecenskych jevii a jejich sprav-
né pochopeni. Soucasné ma zajistit jeho harmonicky rozvoj z hlediska viech edukacnich
oblasti. Vieobecné vzdélani je predpokladem vzdélani odborného, které z ného vychazi a pii-
pravuje jedince k pinéni konkrétnich ekonomickych a socidlnich funkci ve spolecnosti.

Vieobecné a odborné vzdélani na sebe nenavazuji mechanicky. Tyto dva druhy vzdélani se
vidy v urCitém poméru prolinaji a rozvijeji se paralelné v pribéhu Zivota. Jestlize v prvni
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etapé Zivota dominuje zaméfeni vieobecné (na zakladni a stfedni Skole), pak v pozdéjich
etapach jde stale vice do popredi vzdélani odborné.

Podle prevaiujici orientace na védomosti nebo na dovednosti a navyky rozliSujeme vzdélani
tostech skutecnosti. Jeho vyslednici jsou védomosti. Toto vzdélani je predpokladem pro vzdé-
lani praktické, jehoZ jadro je v aplikaci védomosti a v dokonale rozvinutych dovednostech a
navycich.

Diraz na praktickou stranku vzdélani je charakteristickym znakem moderni didaktiky jako
reakce na preteoretizované vyucovani, na pretéovani ucebni latkou, na jednostranné pamét-
ni uceni, na nedostate¢nou aplikaci védomosti a na verbalismus.

0d konce 19. stoleti se setkavame s vyzvedavanim praktickych aspekti vzdélani v tzv. pra-
covni, Cinné nebo moderni Skole (Lay, Kerschensteiner, Dewey, Freinet a daffi), ktera viak
nékdy vyustovala ai v jednostranném vzdélavacim prakticismu, ktery podcefiuje teoril, redu-
kuje rozsah teoretického vzdélani na nednosné minimum a naruuje systematicnost v teore-
tickém vzdélani.

Nase didaktika akcentuje ideu spojeni vzdélani se Zivotem, tj. poZadavek tésnéjSiho sepéti
vzdélani s rozvojem spolecnosti. Na rozdil od nékterych jednostrannych prakticistnich smérii
resi tento problém formou integrace kvalitniho a systematického teoretického vzdélani s in-
tenzivnim vzdélanim praktickym. Jde o pevné spojeni teoretickych vychodisek s praktickymi
dovednostmi a navyky, vybranymi z hlediska jejich vyznamu pro ekonomické a socialni
cinnosti jedince.

Podle prevaiujici orientace na védomosti a dovednosti nebo na rozvoj schopnosti miizeme
rozlidit vzdélani materidlni a formdlni (informativni a formativni). Tézisté materidlniho vzdéla-
ni je v mnoziné védomosti, dovednosti a navyk, které si ma jedinec osvojit proto, aby jich
doved! spravné poutivat pii své Cinnosti. Formalni vzdélavani usiluje o rozvoj schopnosti, kte-
ré maji jedinci umoinit, aby si rychle a GspéSné osvojil nové potfebné védomosti a doved-
nosti. Toto vzdélani akcentoval jiZ Pestalozzi a jeho Skola je zviasté aktualni dnes - v etapé
permanentni akcelerace viech oblasti Zivota spolecnosti. V této koncepci tvoifi ucivo prede-
viim material pro rozvoj schopnosti. Formalni vzdglani tak preferuje ty vyucovaci predméty,
které poskytuji relativné nejvice moznosti pro formalni rozvoj (jako je napi. matematika,
gramatika, teorie komunikaci...). Formalné vzdélavaci orientaci Ize vSak uskutecnit v kai-
dém vyucovacim predmétu.
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Nase didaktika odmita jednostranné zaméfeni vzdélani a zdiraziiuje jednotu obou aspekti.
Lakladem vzdélani v kazdém oboru je dokonal znalost kmenového udiva, tj. urité mnoistvi
klicovych védomosti, dovednosti a navykii, vybranych podle zdivodnénych hledisek a tvori-
cich vychodisko orientace v daném oboru. Zarovefi viak ma byt vyslednici vzdélavaciho pro-
cesu takova urovefi v rozvoji Zakovych obecnych i specifickych schopnosti, aby si v daném
oboru i v oborech jinych, zvlasté pifibuznych, doved osvojit potiebné nové védomosti a do-
vednosti co nejrychleji a nejspolehlivéji. Tento zietel ma z hlediska anticipacni funkce vzdé-
[ani v soucasnosti stale vétSi vyznam.

Podle dosazené drovné rozvijenych kvalit mizeme rozeznat vzdélani zakladni, stfedni a vyso-
koskolské. Jednotlivé rovné vzdélani se pak dale Cleni a jim odpovidaji urcité typy a stupné
Skol. Generalni konference UNESCO schvélila v roce 1997 novou Mezinarodni normu pro kla-
sifikaci vzdélavani ISCED (Internacional Standard classifikation of Education)

Existuji i dalSi moinosti rozclenéni vzdélani, a to podle dominantni skupiny studovanych
obori, podle jednotlivych obori, podle specifické skladby obori i podle vnitiniho usporadani
védomosti a dovednosti. Tak podle prevaiujicich oborii miizeme mluvit o vzdélani humanit-
nim (spolecenskovédnim), prirodovédeckém, technickém, uméleckém nebo sportovnim. Vzdélani
v jednotlivych oborech se blize oznacuje nazvem téchto obori (vzdélani Iékarské, pravnické,
pedagogické, historické, matematické...). Pi charakteristice vzdglani, které poskytuje uréita
instituce nebo které zajiStujeme u urcitého jedince, uzivame pak daliich oznaceni. Podle
skladby a proporci obori, zahrnutych v daném vzdélani, mluvime o vzdélani mnohostranném
nebo jednostranném, podle poctu oborii o vzdélani Sirokém nebo dzkém, podle struktury
védomosti a dovednosti o vzdélani systematickém nebo nesystematickém, uceleném nebo
mezerovitém.

Obsah vzdélani byl a je pfedmétem mnoha analyz z nejrozmanitéfSich pohledii (sociologic-
kych, psychologickych, historickych, futurologickych...). § pfihlédnutim k riznym aspektim
charakterizuje tuto didaktickou kategorii v koncentrované podobé Pedagogicky slovnik (Pri-
cha, Walterova, Mares, 2003, s. 142) takto: Obsah vzdélani je , prostredek kultivace dovéka,
odrdzeyici droveri poznani a socdlni zkusenost, zajistuyic integrity a kontinuity vyvoje spo-
lecnosti. Reflektuje systém hodhot, 1deyi a socidlnich vzorci chovini, kulturni tradice, poznani
védecké a umélecké, potreby sociopolitické a ekonomické. Je determinovin spolecenskymi
funkeemi a cilf vzdélani. Dynamicky se proméfiuje v zivislosti na povaze a kvalité prostredy.
Historicky byl chipan jako prostiedek zachovini kulturniho dédictvi transformovaného no-
vim generacim. Dnes Je oviiviiovan globalnimi zménami v prostred], idském poznani, véde a
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technice, zpisobech a stylech Zivota a interkulturnim prenosem. Stavd se prostredkem vyrov-
navani se s témito zménami a pripravy na zménéné podminky Zivota v budoucnosti.” Obsah
Skolniho vzdélavani je pak ,,strukturovany a funkcné usporddany vybér obsahu vzdélini od-
povidajici cilim prislusného stupné/typu skoly, respektujici prostied; vék, predpokiady a zku-
Senosti Zaki“ (tamtéz, s.142).

Pokud v pojmu vzdélani (vzdélavani) jsou mezi uvaZovanymi kvalitami vedle védomosti a do-
vednosti zahruty i takové kvality jako postoje, zajmy, presvédceni, hodnoty a normy, splyva
termin vzdélavani s terminem vychova (v SirSim smyslu). Také v oficidlnich a odbornych pre-
kladech z anglictiny a francouzitiny se ,education (Iéducation) prevainé preklada jako
vrdélavani“, edukace.

1.9 PRIMARNI VZDELAVANI

Primamni vzdélavani definuji Pricha, Walterova, Mares (2003) podle mezinarodni standardni
klasifikace vzdélavani jako vzdélavani na drovni ISCED 1, Cemui odpovida v Ceské republice
vzdglavani realizované na |. stupni zakladni Skoly. Tato Grovedi je definovana nasledné:

= primami vzdélavani je charakterizovano jako pocatek systematického vzdélavani, napf.
Cteni, psani a matematiky,

= vstup do instituci nebo programi primarniho vzdélavani,

= pocatek povinné Skolni dochazky v zemich, kde je zavedena,

(Metodika - Mezinarodni Klasifikace vzdélavani ISCED 97, 2012).

Primarni vzdélavani, koresponduje se vzdélavanim ditéte ve véku od 5 (7) do 10 (12) let,
jedna se o ontogeneticky vyznamny a didakticky specificky stupef v ramci systému celozivot-
niho vzdélavani clovéka. Je chapano jako (Spilkova, In Priicha, 2009, s. 148):

= proces vytvareni zakladii celoZivotniho udeni,

= osvojovani gramotnosti, zprostiedkovani zakladnich kulturnich dovednosti,

= tvorba prvotniho uceleného pohledu na svét s vyznacenim zakladnich vztahii a souvislosti,
které umoifiuji orientaci ditéte v okolnim svétg,

= uvadéni do narodni kultury a budovani narodniho védomi v evropském kontextu,

= orientace ditéte v siti socialnich vztahi a uvédomovani si svého mista v ni,

= celkova kultivace détské osobnosti (utvareni postoji, hodnotovych orientaci, zajmi, atd.),

= otevirani vyvojovych a individualnich potencialit.
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Primarni (elementarni) vzdélavani, kterym zacina formalni vzdélavani, je ve vétSiné zemi spo-
jeno s 5. az 7. rokem Zivota ditéte. Stava se ucelenou a jasné definovanou fazi orientovanou
na kultivac a osobni rozvoj ditéte, ktera zprostiedkovava zakladni dovednosti a vytvaii
prvotni uceleny nahled na svét. Je nutné posilovat svébytnost a didaktickou specificnost pri-
marni Skoly a zajistit, aby ji neohrozovaly napf. pozadavky na piijeti do vySSiho stupné Sko-
ly, jednostranné orientované jen na vykon nebo jen na znalosti pozadované osnovami vyuco-
vacich predmétd. Primarni vzdélavani vytvaii zaklad pro celoZivotni uceni, formuje vztah ke
vzdelavani vibec, do znacné miry rozhoduje o dalii motivaci ditéte a umoZiuje zmirnit ne-
rovnosti socialniho a kulturniho prostiedi rodiny (Ceské vzdélavani a Evropa, 1999).
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2  VZDELAVACI POLITIKA S OHLEDEM NA
VYUZIVANI ICT NA 1. STUPNI ZAKLADNI SKOLY

2.1 ZACLENOVANI ICT DO VZDELAVANI VE VYCHOZICH
EVROPSKYCH DOKUMENTECH

V poslednich desetiletich vznikly diskusi uvnitf Evropské unie a mezi clenskymi zemémi do-
kumenty, které deklarovaly predpokladany vyvoj vzdélavani v Evropé a Evropské unii. Jedna
se celkem o [4 zprav, které maji bezesporu teoreticky i prakticky vyznam (tab.l).

Prvnim dokumentem je memorandum Evropské komise z roku [991, zaméfené na odborné
vzdglavani s tématem Odborné vzdélavani v Evropském spolecenstvi v 90. letech (Commision
memorandum on Vocational training in the European Community in the 1990, 1992). Nasle-
dovalo memorandum v roce 1994 s tématem Odborné vzdélavani v Evropském spolecenstvi:
vyzvy a perspektivy (Vocational training in the European Community: Challenges and Future
Outlook). Tato memoranda se soustfedila na spolecnou politiku v oblasti odborného vzdélava-
ni s cilem prispét k mobilité pracovnich sil.

I roku 1991 pochazeji i nasledujici memoranda: Memorandum o vysokém Skolstvi v Evrop-
ském spolecenstvi (The Memorandum on Higher Education in the European Community) a
Memorandum o otevieném a dalkovém vzdélavani v Evropském spolecenstvi (The Memoran-
dum on Open Distance Learning in the European Community). V obou memorandech je mimo
jiné zmifiovana otizka celozivotniho vzdélavani a distancniho vzdélavani, v Memorandu
o otevieném a dalkovém vzdélavani v Evropském spolecenstvi se doporucuje posilit spolu-
prace a sit’ stavajicich dalkovych univerzit. Je zejmé, Ze se zde jedna o efektivni vyuZivani
ICT pravé v dalkovém a celoZivotnim vzdélavani.

V roce 1993 byla zvefejnéna Lelena kniha o evropské dimenzi ve vzdélavani (The Green
Paper on the European Dimension of Education). Bylo zde stanoveno nékolik priorit (napf.
zavadéni evropské dimenze v piipravé a dalSim vzdélavani uditeld, distancni studium pomoci
multimédii apod.), jimiZ se staty EU v oblasti vzdélavani maji zabyvat.

Dokument Rist, konkurenceschopnost a zaméstnanost (Growth, Competitiveness and Employ-
ment) z roku 1994 se stal tzv. Bilou knihou a vytydil tii vyzvy pro clenské staty EU:

= vyvoj informani spolecnosti,
= internacionalizace ekonomiky,
= riist védeckych a technologickych poznatka.
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Tab.1 Geneze evropskych dokumentt se vztahem k ICT

Rok

Dokument

Akcent z hlediska vzdélavani

Odborné vzdélavani v Evropském spolecenstvi v 90. letech.

Odborné vzdélavani s cilem prispét

1991 [ Commision memorandum on Vocational training in the k mobilité pracovnich sil.

European Community in the 1990.

Memorandum o vysokém Skolstvi v Evropském spolecenstvi. | Otézky celozivotniho vzdélavani
1991 | The Memorandum on Higher Education in the European v souvislosti s distancnim vzd&lavanim.

Comminity.

Memorandum o otevieném a dalkovém vzdélavani Efektivni vyuZivani ICT v distancnim a
1991 " Evropském spolecenstvi. celoZivotnim vzdélavani.

The Memorandum on Open Distance Learning in the European

Communit.

Telend kniha o evropské dimenzi ve vzdélavani. Tavadéni evropské dimenze do pripravy
1993 | The Green Paper on the European Dimension of Education. | a dafSiho vzdélavani uciteld, vyuZiti

multimédii pro distancni vzdélavani.

Odborné vzdélavani v Evropském spolecenstvi: vyzvy a Diraz na odborné vzdélavani s cilem
1994 perspektivy. piispét k mobilité pracovnich sil.

Vocational training in the European Community: Challenges

and Future Outlook.

Rst, konkurenceschopnost a zaméstnanost. Vyvoj informacni spolecnosti.
1994 .

Growth, Competitiveness and Employment.

Vyucovani a ueni na cesté k ucici se spolecnosti. Podpora ziskavani novych poznatkd,
1995 . . o - . ,

Teaching and learning. Towards the Learning society. rozvoj jazykovych dovednosti.
199 Uceni v informacni spolecnosti 1996-98. Vybaveni $kol z hlediska ICT a vyuka

Learning in the Information Society 1996-98. ICT.

Towards a Europe of Knowledge. Vzdglavaci prostor EU.
19971 . . .

Smérem k Evropé znalosti.

eEurope 2002 - An Informatik Society for All. Action Plan. | Stanoveni prioritnich oblasti rozvoje
2000 ooy . o

eEurope 2002 - Informani spolecnost pro viechny. Akéni plan.

The elearning Action Plan: Designing tomorow’s education. | Stanoveni prioritnich oblasti rozvoje
2000, .. . e

Akeni plan elearning: Projektovani zitfejiihovzdélavani.

Vzdélavani a odborna priprava v Evropé. IvySovani informacni gramotnosti
2003 . L .

Education andTraining in Europe. spolecnosti
2010 Strategie Evropa 2020. Spojeni prace a vzdélavani do procesu

Europe 2020 strategy.

celozivotniho uceni
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Na Bilou knihu navazal dokument Vyucovani a uceni na cesté k udici se spolecnosti (Teaching
and learning. Towards the Learning society) z roku [995. Dafiim z vychodisek pro koncepci
vzdélavani byla zprava Mezinarodni komise UNESCO Vzdélavani pro 21. stoleti Uceni je skryté
bohatstvi (Delors, 1996) z roku 1996. V této zpravé, zpracované pod vedenim Jacquese
Delorse, se uvadi, Ze vzdélavani v celém pribéhu Zivota je zalozeno na Ctyfech pilifich. Imi-
néné pilife jsou zakladem pro vytvoreni vzdélavaciho kurikula a charakterizuji, jak ma byt
pojednano:

= Udit se poznavat (udit se spojovat dostatecné Siroké obecné znalosti s detailnimi znalost-
mi oboru, téZit ze vzdélavacich prileZitosti v priibéhu Zivota, udit se ucit).

= Uit se jednat (osvojit si pracovni kompetence, vyrovnavat se s riiznymi situacemi a pra-
covat v tymech, ucit se jednat v podminkach riiznych socidlnich a pracovnich Cinnosti).

= Uit se it spolecné (rozvijet pochopeni pro ostatni lidi a pfijmout mySlenku vzajemné
zavislosti, zvladat konflikty - v duchu dcty k hodnotam pluralismu a vzajemného porozu-
méni).

= Udit se byt (rozvijet vlastni osobnost a schopnost jednat s vétSi autonomii, samostatnym
usudkem a odpovédnosti, vyuzivat osobni potencil).

Akeni plan Uceni v informani spolecnosti (Learning in the Informatik Society 1996-98) se za-
méfil také na Skoly a jejich vybaveni ICT a vyuku ICT. Dokument Na cesté k Evropé védeni
(Towards a Europe of Knowledge), zveejnény na konci roku 1997 dava podnét ke vzniku
otevieného a dynamického vzdélavaciho prostoru, kde EU ma pisobit v Sesti oblastech:

= Mobilita uditelii a udicich se.

= Virtudlni mobilita vytvaiend novymi informacnimi a komunikacnimi technologiemi.

= Kooperativni sité na celoevropské drovni, vyuka cizich jazykii a rozvoj kulturnich znalosti.
= Rozvoj inovaci na zakladé pilotnich projektii a nadnarodnich partnerstvi.

= Tdokonalovani informaénich zdrojii o evropskych zaleZitostech.

Ie strucného vyctu a charakteristik dokumentii EU konce 20. stoleti, které se tykaji vzdéla-
vani, vyplyva, Ze i pres jiné ekonomické, politické, spolecenské a kulturni podminky jednotli-
vych stati Evropy Ize odhalit nékolik kliovych cilii, které jsou preferovany ve vétSiné zemi.
Jedna se predeviim o (IKT@ Europe.edu, 2001):

= TlepSeni procesu vyucovani a uceni smérem ke zvySeni obecné kvality vzdélavani a trovné
zaka.
= Umoinéni pristupu k ICT kaidému na zakladé principu rovnych prilefitosti.
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= Podporu rozvoje celozivotniho vzdélavani a odborné pripravy.
= Umoznéni rozvoje informacni spolecnosti, ekonomického riistu a konkurenceschopnosti.
= Vychovu lidi k odpovédnému, kritickému a tvofivému pfistupu k ICT.

Evropské zemé usilovaly o dosazeni vySe uvedenych cilii. V letech 2000-2001 byla spolecnos-
ti Eurydice provedena analyza 30 stati z hlediska uvedenych cili. Byly vypozorovany (tyfi
zakladni oblasti, kam staty nasmérovaly svoje Usili (IKT@ Europe.edu, 2001):

= Tlep3eni vybaveni 3kol a vzdélavacich zafizeni technologiemi (pfedeviim multimedialni
pocitace, pripojeni k internetu).

= Vzdélavani a dalii vzdélavani uditeli v oblasti ICT.

= Taclenéni ICT do vzdélavacich programil.

= Specifické podpirné instituce (podpora zavadéni ICT do vyucovani a uceni, navrhovani a
vyvoj potitacovych programii a vzdélavacich multimédii, zfizovani a rozvoj siti distancniho
vzdelavani).

Ve vzdélavani a dalSim vzdélavani uciteli analyza ukazala, Ze se zemé vétSinou soustiedi na
wvladnuti pocitacové gramotnosti, opomijeji pedagogické a didaktické vyufiti ICT. Zaclenéni
ICT do vzdélavacich programii se uskuteciiuje vznikem nového predmétu, vyutitim ICT jako
moderniho vyukového prostiedku nebo tvorbou elektronickych ucebnich materiali ¢i kurzi.

Vyzkum viak odhalil pomérmé vyznamné rozdily mezi kandidatskymi zemémi EU v té dobé
(ve vySe uvedenych oblastech). Pozitivni ale byla pravé implementace ICT do vzdélavacich
systémd, zvySovani komunikativniho aspektu této implementace a rostouci vyznam néstrojii
méfeni kvality jako prostfedku rozvoje. (IKT@ Europe.edu, 2001)

Na pocatku nového tisicileti se zaclefiovani ICT do vzdélavani zafadilo mezi priority nejen jed
notlivych stati, ale i celé Evropské unie. Podle Zounka (2006) globalni plan eEurope v roce
2002 (eEurope 2002 - An Informatik Society for All. Action Plan, 2000) a iniciativa elLearning
(The eLearning Action Plan: Designing tomorow’s education, 2001) vytycily obecné postupy
rozvoje informacni spolecnosti a stanovily prioritni oblasti:

. Infrastruktura a vybaveni vzdélavacich instituci (napF. pristup Skol, Zaki a uditeld k inter-
netu, pocet Zaki na jeden poitac).

2. Propojeni vzdélavacich instituci (propojeni Skol a univerzit, pfipojeni Skol k vyzkumnym
sitim).
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3. Vyvoj kvalitnich multimedialnich vzdélavacich zdrojii a sluzeb (e-learningové kurzy pro
dalSi vzdélavani uitelii, zaki i rodici, dostupnost téchto sluzeb znevyhodnénym Zakim,
evaluace obsahii, sladéni vyuky s moznostmi ICT, jejich vyuiiti v poradenstvi).

4. Videlavani uciteli - napf. ve vyuzivani ICT, podpora zaclenéni ICT do vyuky apod.

5. Absolventi Skol si maji béhem své Skolni dochazky osvojit praci s ICT.

Jak zmifiuje Zounek (2006), rovnéz v USA byly formulovany &tyfi klicové oblasti zaclefiovani
ICT do vzdélavani. Za prioritni a klicové pro implementaci ICT do vyuky zde povaiuji vzdéla-
vani a dali vzdelavani uditelii, dale vybaveni kol nejmodernéimi multimedialnimi technolo-
giemi, pripojeni kol na internet a podporu tvorby pocitacovych programii a on-line materia-
li.

V roce 2002 odpovédni ministii clenskych statii EU za vzdélavani stanovili cile obdobi do ro-
ku 2010. Mimo jiné je v dokumentu ,Vzdélavani a odbornd priprava v Evropé (2003, s. 62)
uvedeno Ze: ,Fvropané kazdeho véku budou mit pristup k celoZivotnimu uceni Je logické,
ze pravé celoZivotni uceni pomahaji realizovat informaéni komunikacni technologie. Je tedy
nutné zajistit zvySovani informacni gramotnosti spolecnosti jako celku, rozvijeni dovednosti
pro spolecnost znalosti. Narzime zde na otazku, co by mély zahmovat zakladni dovednosti.
V dokumentu je pojem ,dovednosti pro spolecnost znalosti definovan vzhledem ke stiedné-
dobym a dlouhodobym potiebam. Nejedna se pouze o zakladni gramotnost (Cteni, psani, po-
itani), ale o cizi jazyky, vyuzivani informacnich a komunikacnich a jinych technologii, zaklad-
ni orientaci v prirodnich védach, schopnost udit se, socialni dovednosti.

Soucasti strategickych zamérii zlepSovani kvality a efektivity systémi vzdélavani a odborné
priipravy v Evropé je zajiSténi pristupu k ICT pro viechny. Tento cil roziifuje jiZ drive schva-
leny pozadavek, aby viechny Skoly v EU mély do roku 2001 pristup k internetu a k multi-
medialnim zdrojiim. Nezbytnymi predpoklady pro vyuZivani inovativnich metod vyuky a uceni
zaloZenych na ICT jsou nasledujici podminky:

= Ucitelé musi ziskat odpovidajici technické dovednosti, aby mohli studentiim zprostiedko-
vat zakladni digitalni gramotnost.

= |CT by meély byt vyuzivany ke zkvalitnéni poskytovaného vzdélavani. Je tfeba piesné vy-
mezit oblasti a pristupy, kde ma ICT jednoznacn€ poxitivni vliv na proces vyuky a ueni.
Preferuji se vzdélavaci postupy zaméené na studenta.

= Je dilezité posoudit, zda ICT jsou skutetné plné vyuivany a jak ovliviiuji vzdélavaci
procesy z hlediska osvojovani védomosti a dovednosti.
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= Je tieba podpofit rozhodovaci organy na viech drovnich, aby feSily soucasné problémy
vidélavaci politiky a zajistily pisluSné prostfedky k realizaci zmén vyvolanych zavadénim
ICT ve vzdélavacich programech.

Na uvedené predpoklady navazuji klicové problémy, které je tieba feit:

= TJabezpeceni odpovidajiciho vybaveni a vzdélavaciho softwaru tak, aby ICT a e-learning
mohly byt efektivné uplatfiovany v pedagogické praxi.
= Podpora maximélniho vyuZivani inovativnich metod vyuky a uceni zalozenych na ICT.

Jednim z cili aktualniho dokumentu ,Strategie Evropa 2020“ (2010) je spojeni ,prace“ a
,»zdélavani“ do jednoho integrovaného procesu celoZivotniho uceni za podpory informacnich
a komunikacnich technologii. Technologie pronikaji i do dalii iniciativy zaméFené na vytvareni
jednotného digitalniho trhu s cilem umoinit viem pristup na internet.

Vichni obcané Evropy by méli byt schopni vyuZit potencidl ICT nejen ve svych profesich, ale
1 v béZném Zivoté. ICT se staly zakladnim nastrojem vyuky, ICT dovednosti se stavaji prvora-
dou gramotnosti. Digitalni kompetence by mély byt poskytovany a také ovéfovany v institu-
cich zaméfenych na vzdélavani. DalSi rozvoj budovani digitalnich kompetenci musi byt moiny
v ramci formalniho, ale i neformalniho vzdélavani. Do budoucna se predpoklada narist
potieby materidlu v digitaini formé a elektronickych nastrojii pro vzdélavani, které jsou nut-
né pro dalii profesni rozvoj. Klicovym bodem pro dalii profesni rozvoj obcanii je distancni
vzdglavani (Strategie Evropa 2020, 2010).

2.2 ZACLENOVANI ICT DO VZDELAVANI V DOKUMENTECH
Vv CESKE REPUBLICE PO ROCE 1989

Dilezitym impulsem pro akeeleraci procesu transformace Ceského vzdélavani se staly doku-
menty Evropské unie a UNESCO (The Green Paper on the European Dimension of Education,
1993, Growth, Competitiveness and Employment, 1994, Teaching and learning. Towards the
Learning society, 1995, Learning: The treasure within, 1996), které se zabyvaly vzdélavanim a
jeho roli v 21. stoleti. Ve viech dokumentech je kladen diiraz na koncept celozivotniho uce-
ni, coz se bez podpory ICT v soucasné dobé neobejde. Dale je zmifiovano umoinéni pristupu
k ICT kaidému, zlepSeni vybaveni viech vzdélavacich zafizeni z hlediska ICT, zaclenéni ICT do
vzdélavacich programii a v neposledni fadé i zkvalitnéni pifipravy budoucich uditeli ve vyuZi-
vani a praci s ICT. I uvedenych dokumentd vychazely i dokumenty zadlefiujici ICT do vzdéla-
vani (tab.2).
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Tab.2 Geneze dokumentu Ceské republiky z hlediska ICT

Rok

Dokument

Akcent

1999

(eské vzdélavani a Evropa - strategie rozvoje lidskych
zdrojii pi vstupu do Evropské unie.

Vliv vzdélani a kvalifikace na
ekonomiku.

1999

Statni informacni politika - cesta k informacni
spolecnosti.

Informacni gramotnost.

2000

Koncepce statni informacni politiky ve vzdélavani.

Dostupnost ICT viem ucastnikim
vzdélavaciho procesu, vzdélavani
pedagogil.

2001

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice.

Koncepce vzdélavani.

2005

Takon ¢. 56172004 Sb. O predskolnim, zakladnim,
stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon).

Vychodisko pro novou podobu
vadglavani v QR.

2007

Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélvaci
soustavy (R

Priority Skoly, celoZivotni uceni, rozvoj
klicovych kompetenci.

2008

Koncepce rozvoje informacnich a komunikacnich
technologii ve vzdélavani v obdobi 2009-2013.

Aktualizace stavu vyuZivani technologii
ve Skolstvi.

2009

Skola pro 21. stoleti.

Optimalizace vyuzivani technologii ve

vzdélavani.

Livéry a doporuceni z dokumentii Evropské unie a UNESCO se promitly do dokumentu Ceské
vzdélavani a Evropa - strategie rozvoje lidskych zdrojii pii vstupu do Evropské unie (1999),
znamém jako Zelena kniha a dale do dokumentu Narodni program rozvoje vzdélavani v Ces-
ké republice (2001), nazyvaném Bila kniha.

Dokument Ceské vzdélavani a Evropa (1999) poukazuje na to, Ze vzdélani, vysoka kvalifika-
ce, nové poznatky a technologie pronikaji do celého hospodastvi a stavaji se podstatnym
hybatelem ekonomiky, zdrojem riistu produktivity prace a konkurenceschopnosti v mezina-
rodnim obchodé. Hlavnim vyrobnim faktorem ve spolecnosti védéni konce 20. stoleti se tedy
stavaji znalosti, informace, uceni a schopnost lidi je ziskavat a vyuZivat. Dokument dale uva-
di, Ze Skola prestala byt hlavnim zdrojem informaci a v podstaté soutéii s médii a elektro-
nickymi zdroji. I toho vyplyva, Ze se nutné musi zménit zaméFeni Skoly. Misto tradicniho
predavani znalosti se Skola musi zaméfit na zvladnuti metod, jak informace zpracovavat a
aplikovat. Je zde zminéna i svébytnost primarniho vzdélavani, kde se formuje vztah ke vzdé-
lavani, vytvari zaklad pro celoZivotni uceni.
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V roce 1999 byl vladou schvalen dokument Statni informacni politika - cesta k- informacni
spolecnosti (SIP) (1999), ktery deklaroval jako jednu z vyznamnych priorit pro funkéni infor-
matni spolecnost v Ceské republice informatni gramotnost. Na dokument SIP navazuje Kon-
cepce statni informacni politiky ve vzdélavani (SIPVI), ktery se pifimo vztahoval na vzdélavani
uciteld v oblasti ICT.

Venik dokumentu Narodni program rozvoje vzdélavani (2001) piiinasi pozitivni zlom v procesu
transformace ceského SkolstviJedna se o systémovy projekt, formulujici myslenkova vychodis-
ka, obecné zaméry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci
soustavy ve stfednédobém horizontu. Nastifiuje tedy ucelenou koncepci rozvoje vzdélavani
v Ceské republice s Casovym horizontem do roku 2005, v nékterych Castech se zietelem
k obdobi do roku 2010.

Bila kniha, jak uvadi Spilkova (2005), se tyka vétSiny klicovych otazek - pojeti, roli a funkci
Skoly, cili a obsahu vzdélavani, struktury Skolského sytému, zpisobu fizeni, financovani a
evaluace Skolstvi. Pro nds - jako vzdélavatele budoucich uditelii - je dilefité, Ze se dokument
dotyka i pojeti ucitelské profese, roli a kli¢ovych kompetenci ucitele, vzdélavani uditelii a je-
jich dalsiho profesniho rozvoje.

Tak jako v predchazejicich dokumentech, i v Bilé knize jsou zdiraznény promény spolecnosti
a jejich disledky. Imény technologii, vyroby, trhu se odrazeji ve zmeénach charakteru prace,
organizace prace a hlavné pozadavkii na pracovni silu. Nova znalostni spolecnost predstavuje
mménu, jakou kdysi byla industrializace. Dochdzi k rychlé integraci a vzajemné zavislosti
v celosvétovém méfitku. K tomu prispiva dalSi klicovy jev - prudky a v podstaté nepredvida-
telny rozvoj informacnich a komunikacnich technologii. Okamiita dostupnost viceméné neo-
mezeného objemu informaci, vytvareni mnohonasobnych kontaktii a tésna vzajemna propoje-
nost méni charakter lidské Cinnosti ve vech odvétvich. Snadna dosatitelnost aZ zaplava infor-
maci oviem klade vysoké naroky na schopnosti kritického mySleni a vlastniho dsudku, které
musi byt opfeny o solidni kostru zakladnich pojmil a vztahii. Na rozdil od minulosti se viak
tykaji viech drovni vzdélavani (Narodni program rozvoje vzdélavani, 2001).

Opét se setkavame s odvolanimi na to, Ze v informacni spolecnosti, ve znalostni spolecnosti
G ve spolecnosti védeni nesmi jit pouze o pamétné osvojovani znacného mnoistvi poznatki,
ale prredeviim o rozvoj mysleni, kompetenci (zpracovavat informace, umét se udit, planovat,
organizovat, spolupracovat, kvalitné komunikovat, konstruktivné fesit problémy), postojd,
hodnot a o rozvijeni osobnostnich kvalit (Spilkova, 2005).
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Bila kniha nastolila zménu ve Ctyfech zakladnich oblastech:

vvr

= Dava podnét k zavedeni vice drovni vzdélavacich programii (obr.2). Nejvyssi drovni toho-
to systému je statni program vzdélavani - narodni kurikulum. Také dalii roveii kuriku-
larnich dokumenti je zpracovana centralné. Jsou jim ramcové vzdélavaci programy, které
specifikuji obecné zdvazné pozadavky pro jednotlivé stupné a obory vzdélani, vymezuji
ramec pro navrh ucebnich plani a formuji pravidla pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programil. Nejniz3i drovni systému jsou Skolni vzdglavaci programy, podle nichi se usku-
teciiuje vzdélavani v konkrétnich Skolach. Skoly je zpracovévaji pro své podminky i pro
zaméry a cile, které si pred sebe stavi. Tim je otevien prostor pro rozvoj autonomie
Skol, pro uplatnéni jejich potencialu, pro vésSi tviirci rozvoj schopnosti uciteli, pro véii
flexibilitu vzdglavaciho systému i pro vyssi efektivitu vzdélavani.

= Pii tvorb& ramcovych i Skolnich vzdélavacich programi je uplatiiovano nové pojeti kuri-
kula, které neni zalozeno predeviim na osvojovani si co nejvétiiho objemu faktii. Ulohou
Skoly je poskytnout systematickou a vyvaienou strukturu zakladnich pojmi a vztahi,
které umoini zafazovat informace do smysluplného kontextu védeni a Zivotni praxe. Jde
o vyvazenost poznatkového kurikula, rozvoje kompetenci i osvojovani postoji a hodnot,
pricemi ma byt kladen diiraz na ziskavani kli¢ovych kompetenci. Vychodiskem je nova
orientace vzdélavani, zalozena na Ctyfech pilifich, které v zemich EU predstavuji zaklad
pro vytvoreni kurikula.

)
)

Zakony o vzdélavani
» Podzakonné normy

Narodni ramec kurikula

Hodnoty, obecné cile, klicové
kompetence, cbsahové
»| oblasti, Easové proporce, ¢
cilové poZadavky (standardy)
pro klicova obdobi, sm&mice
pro zavadéni do $kol

Modely, vzorce, piiklady
Alternativni vzdélavaci programy
Programy zkous$ek a nastroje hodnoceni
Ucebnice

SKOLNI VZDELAVACI PROGRAM

Obr.3 Participa¢ni model kurikularni politiky
(Walterova, 1994, s. 24)

Y

Podpiirné instituce
konzultaéni, vyvojové, vyzkumné, hodnotici

¥

Aktéfi a socialni partnefi
zéstupei 2aka, uéitell, rediél, zaméstnavateld, profesi, ascciace..

[
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= TIdiraziiuje se vyznam nékterych oblasti vzdélavani, napfiklad vyuky cizich jazyki, prace
s informacemi a vyufiti ICT obecné, vychovy k obcanstvi, environmentalni vychovy a rov-
néZ vyznam véti propojenosti jednotlivych oblasti vzdélavani (prifezova témata, mezi-
predmétové vazby, vyuka v integrovanych celcich apod.).

= Pozaduje se uplatnéni novych forem vyuky, které usnadni vnitini diferenciaci ai indivi-
dualizaci vzdélavani. Jednou z nich je napifiklad projektova vyuka zaloiend na aktivni,
samostatné praci Zakd, jimi dava prileZitost jit v daném tématu do vétSi hloubky.

Na dokument SIP navazuje Koncepce statni informacni politiky ve vzdélavani (2000), ktery
byl pomérné konkrétni a vytycil dvé linie, které mély byt sledovany. Jednalo se v prvé fadé
0 dostupnost ICT viem dcastnikim vzdélavaciho procesu, dale pak o pfipravu ucitelii jako
zaklad pro integraci ICT do vzdglavani na viech stupnich Skol. Hlavni cile Koncepce statni
informacni politiky ve vzdélavani (2000) byly z hlediska pedagogii nésledujici:

= Rozdifeni vzdélavani pedagogii - vytvorit systém dalSiho vzdélavani uditeli.

= Vytvoiit a nabidnout vhodné modely vyufiti ICT ve vyuce riiznych predméti v riznych
typech a stupnich Skol a institucich dalSiho vzdélavani.

= Tabezpecit navaznost dal§iho vzdélavani na platové i kvalifikacni stupné a kariérni Fad.

= Koncepce byla strukturovana do i etap: Pl - Informacni gramotnost, PIl - Vzdélavaci
software a informacni zdroje, PIll - Infrastruktura.

Paralelné s formulovanim strategickjch zamérii rozvoje vzdélavani v (R probihal koncem 90.
let legislativni proces pfipravy nového zakona o vzdélavani. Ten byl zavrien a schvalenim za-
kona ¢. 561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdéla-
vani (Skolsky zakon), ktery plati od I. ledna 2005 a ktery je vychodiskem pro novou podobu
vadélavani v Ceské republice.

Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR (2007) byl schvalen v kvétnu
2007. Vychazel tak jako predchazejici zaméry z Narodniho programu rozvoje vzdélavani
v Ceské republice (Bilé knihy), z analyticko-koncepénich materialii MSMT ,Ceské vzdélavani a
Evropa: strategie rozvoje lidskych zdrojii pfi vstupu do Evropské unie® (1999) a diskuse
MSMT s predstaviteli kraji, socialnich partnerii a daKich resorti. Stal se nastrojem realizace
dlouhodobého horizontu rozvoje vzdélavani pro obdobi 7-10 let, které konkretizuje pro obdobi
3-6 let. Dlouhodoby zamér v cilech strategickych zmén ve vzdélavani opét zdiraziuje zménu
poradi priorit dnesni Skoly (vytvafeni postoji, ziskani dovednosti a znalosti, rozvoj klicovych
dovednosti, které zahrnuji pfedeviim nastroje, techniky a mechanismy uceni, prace s informa-
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cemi, kritické mysleni, komunikativni a socidlni dovednosti). Jako zaklad dalsiho rozvoje spo-
lecnosti vidi realizaci celozivotniho uceni pro viechny a postupnou proménu nasi spolecnosti
v ucici se spolecnost. Nové pojeti obsahu vzdélavani pak obsahuje nasledujici cile (Dlouhodoby
zamér vadélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR, 2007):

= Prechod od osvojovani si velkého objemu faktii k rozvoji klicovych Zivotnich dovednosti.
= Tesileny diraz na vyuku vybranych oblasti, zejména:

= cizich jazykd,

® informacni gramotnosti,

= obcanské gramotnosti.
= Vnitini diferenciace a individualizace vzdélavani s ohledem na specifické potieby déti.
=V odborném vzdélavani rozvoj oborii s Sirfim odbornym profilem.

Pravé rozvoj informacni gramotnosti a vyuzivani informacnich a komunikacnich technologii pfi
vyuce se stal jednou z kliCovych oblasti zmén cili a obsahu vzdélavani na viech stupnich
Skol. Byly identifikovany i faktory, které ovliviiuji neuspokojivou situaci:

= Omezend vybavenost Skol prisluSnymi technologiemi, a to zejména omezenym pfistupem
Skol na internet.

= Vysoké provozni naklady na odpovidajici pfipojeni Skol na internet.

=V priméru nizka uroveii pocitacové gramotnosti uditelii a mala vile ¢ omezené podmin-
ky k prekonavani tohoto nedostatku ze strany ucitelii i Skol; tim je limitovana rovnéi
efektivnost vyuZiti informacnich technologii i na téch Skolach, které pfisluSnymi technolo-
giemi disponuji.

= Nedostatecné podminky pro personalni zabezpeceni rozvoje informacnich technologii na
Skolach.

= Bylo feceno, Ze nezbytnym piedpokladem uspéchu je disledné zaclenéni rozvoje informac-
ni gramotnosti do pfipravovaného statniho programu i rimcovych vzdélavacich programi.

V roce 2009 pijala vidda (R dokument ,Koncepce rozvoje informacnich a komunikatnich
technologii ve vzdélavani v obdobi 2009-2013“ (Skola pro 2I. stoleti, 2009), jeho cilem by-
lo aktualizovat stav vyuZivani technologii ve Skolstvi (navazoval na zaméry deklarované v do-
kumentu Koncepce statni informacni politiky ve vzdélavani z roku 2000). Dokument uvadi
dlouhodobeé strategické cile, které vychazeji z Koncepce statni informacni politiky ve vzdéla-
vani (2000) a jsou nasledujici (Skola pro 21. stoleti, 2009, . I):
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= 7ajiSténi informacni gramotnosti viech obcand,

= dostupnost ICT pro uditele a Zaky,

= konektivita,

= vzdélavani pedagogickych pracovniki,

= poskytovani vyukovych programii a elektronickych vyukovych zdroji.

Dokument dale zdiraziiuje, Ze technologie se stavaji béZnou a détem dostupnou vybavou a
pravé technologie maji vliv na zvétSovani rozdilu mezi détmi z riizného socidlniho prostredi.
Také ucitelé nemaji dostatecnou sebediivéru v praci s ICT (The Becta Review, 2006) a i to se
podili na nesouladu mezi ocekavanymi a skutecnymi vysledky Ceskych Zaki. I téchto divodi
jsou predchazejici cile rozsiveny (Skola pro 2. stoleti, 2009, s. 2):

Do vzdélavani pedagogickych pracovnikii promitnout soucasny vyvoj s cilem ovlivnit metody
implementace technologii ve vyuce.

= Sladit vyuiiti vzdélavacich technologii s probihajici reformou (implementace do $VP)
i s ovéfovanim vysledkii vyuky Zaki.

= Podpoiit maximalni vliv pedagogii na obsah aktivit realizovanych zaky prostiednictvim
vlastnich technickych prostredki ve Skolnim i mimoskolnim prostredi.

= Komplexné se zabyvat viemi kompetencemi potiebnymi pro 21. stoleti se zviastnim
dirazem na matematické schopnosti a zakladni schopnosti v oblasti védy technologii.

= Vénovat zvySenou pozornost etice vyuzivani technickych prostfedkii s cilem minimalizovat
jejich zneuzivani a posilit internetovou bezpecnost.

= Tajistit realizaci statni informacni politiky ve vzdélavani tak, aby byly viem Zakim vytvo-
feny srovnatelné podminky a nedochazelo k vyznamnym socialnim dopadiim zpiisobenych
rozviranim se digitalni propasti.

Prioritou a dlouhodobym cilem 3kolstvi se tak stava optimalizace vyuZivani technologii ve
vzdélavani. Jedna se o inovaci, ktera je zavisla na dostupnosti technologii vyufitelnych ve vyu-
ce (technologie umistit v kazdé tfidé, ne pouze ve specializovanych ucebnach), prislusné kva-
lifikaci ucitele a volbé vhodnych vyukovych metod, které zohlediiuji nové podminky edukace
(Skola pro 21. stoleti, 2009).
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2.3 IMPLEMENTACE ICT DO VZDELAVANI V CISLECH

Dosud jsme uvadéli politické dokumenty, které zmifiovaly implementaci ICT jako jednu z prio-
nt. Jaky ale mély tyto dokumenty realny dopad na Zaky a ucitele?

Cesky statisticky Giad sleduje pravidelné od roku 2004 implementaci informacnich a komuni-
kacnich technologii do Skol. Podle jeho Udajii vzrostl pocet pocitaci na 100 Zaki z 9,6
(v roce 2004) na 16,8 (v roce 2010). Pokud bychom vzali v {vahu idaj z roku 2010, mi-
zeme vyvodit, Ze na 100 Zaki prvniho stupné je to jedna pocitacova ucebna o kapacité
piiblizné 16 pocitaci (Informani technologie ve Skolach, 2012).

VySe zminéné statistiky se tykaji Zaki a jejich moznosti pracovat ve Skole na pocitadi.
V ohnisku naseho zajmu viak zistava ucitel a jeho prace s informaénimi a komunikacnimi
technologiemi. Na konci roku 2006 uvadélo 27 % pedagogickych pracovnikii zakladni uziva-
telské znalosti a Zadné ze Skoleni SIPVL neabsolvovalo 16 % pedagogickych pracovnik. (ICT
v Ceském Skolstvi, 2006) Obdobny vysledek, 33 % pocitacové gramotnych uditeld, uvedlo
i tehdejSi Ministerstvo informatiky (Neumajer, 2005, Ministerstvo informatiky a rozvoj infor-
mani spolecnosti v Ceské republice, 2005).

Podle mezinarodniho Setfeni ,VyuZivani pocitai a internetu ve Skolach v Evropé“ (Bench-
marking Access and Use of ICT in European Schools, 2006), které se uskutecnilo v rozmezi
unora ai kvétna 2006, se evropské zemé mohou podle toho, jak Casto pracuji uditelé s ICT
ve tfidé, rozdélit do tfi skupin:

= Prvni skupinu tvofi staty, kde nejvétsi pozornost ohledné vyuzivani ICT v hodinach je na
prvim stupni. Jedna se predevsim o Ceskou republiku, Estonsko, Irsko, Kypr, Lotyssko,
Lucembursko, Maltu a Slovinsko.

= Druhou skupinu tvoii staty, kde je vyufiti ICT pii vyuce na jednotlivych stupnich kol
srovnatelné (a na pomérné vysoké urovni). Do této skupiny se Fadi Dansko, Némecko,
Spanlsko, Nizozemsko, Rakousko, Slovensko, Finsko, Svédsko, Spojené kralovstvi, Island a
Norsko.

= Tieti skupina jsou staty, kde se ICT ve vyuce vyuiva predeviim na odbornych Skolach.
Tuto skupinu tvoiii staty Belgie, Recko, Francie, Italie, Litva, Mad'arsko, Polsko a Portu-
galsko.

Je teba se zminit, Ze udaje vychazeji z hodnoceni feditelii Skol. Bylo by zajimavé hodnoceni

feditelii porovnat s nazory uditeld, to viak nebylo v ramci vyzkumu realizovano. Vyzkum

zjiStoval mimo jiné poutiti pocitae ve tfidé ke vzdélavacim Gcelim za poslednich dvanact
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mésicil (graf 1), nazory uiteli, zda poufiti poditati pifi vyuce ma vyznamny pfinos pro
vzdélavani zaki (graf 2) a nazor na material publikovany na internetu (graf 3).
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Graf 1 Procento ucitelt prvniho stupné, kteri pouZili pocitac ve tfidé k prezentaci nebo
demonstraci béhem poslednich 12 mésict
(upraveno podle Benchmarking Access and Use of ICT in European Schools, 2006)

I grafu | Ize vyvodit, ze ve 21 zemich Evropy poutiva vice ne 50 % uditeli prvniho stupné
podita pro prezentaci i demonstraci v ramci vyuky. To by znamenalo, Ze polovina tfid prv-
niho stupné zakladni Skoly je vybavena dataprojektorem, pifipadné interaktivni tabuli. Bohuzel

yorv

tato data naptiklad pro Ceskou republiku nejsou dostupna (Cesky statisticky tiad tento ddaj
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nezjistuje), podle vyzkumu STEPS z roku 2006 napfiklad ma 68 % slovenskych uciteli prv-
niho stupné k dispozici potitat ve tiidé, ve Slovinsku je to 67 %, v Cesku 73 %, v Rakous-
ku 52 %, v Polsku 54 % (STEPS, 2009).
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Graf 2 Procento ucitelti prvniho stupné, kteri souhlasi nebo silné souhlasi s vyrokem:
Vyuziti poéitacu ve tridé nema prinos pro vzdélavani Zaka
(upraveno podle Benchmarking Access and Use of ICT in European Schools, 2006)

Otazka pfinosu pocitacii pro vyuku je Casto diskutovana, problematikou se zabyvaji napf.
studie The Impact Report A review of studies of ICT impact on schools in Evrope (Balanskat,
Blamire, Kefala, 2006), vyzkum SITES (Law, Pelgrum, Plomp, 2008) nebo B. A. Collins v kni-

43



ze Children and Computers in School (1996). Je zajimavé, Ze piiblizné pétina uditelii prvniho
stupné evropskych Skol zastava nazor, 7 pocitae nemaji piinos pro vzdélavani zakii (ve Spa-
nélsku a Svédsku je to dokonce polovina uciteld). Snahy viad viech evropskych zemi se viak
soustied'uji na vybaveni Skol informacnimi a komunikacnimi technologiemi (napf. program
PRIMTICE spustény ve Francii v roce 2004, program Interkl@sa spustény v Polsku v roce
1999, program efit v Rakousku v letech 2000-2006, program The Schools Whiteboard
Expansion ve Velké Britanii v letech 2003-2005).
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Graf 3 Procento ucitelti prvniho stupné, kteri souhlasi nebo silné souhlasi s vyrokem:
Vyukovy material zvérejnény na internetu je nekvalitni
(upraveno podle Benchmarking Access and Use of ICT in European Schools, 2006)
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Hodnoceni kvality zvefejnénych materialii bylo daliim dilcim cilem vyzkumu (graf 3). Pfiblizné
tietina uitel zastava nazor, Ze zvefejnéné materidly na internetu nejsou kvalitni. Je pravda,
ie materidly na portalech zaméfenych na vzdélavani, v Ceské republice napiiklad portal
www.rvp.cz, www.ucenionline.cz, www.veskole.cz, prochazeji recenznim fizenim, ale obecné lze
na internetu cokoli zvefejnit.

2.4  VYZKUMY ZAMERENE NA VYUZiVANI ICT
VE VZDELAVAN{

Vyzkum technologii, které se vyuivaji ve vzdélavani, se realizuje vice nei padesat let. Jako
piklad mizeme uvést programové vyucovani, kdy nositelem programu mie byt programo-
vana ucebnice, vyucovaci stroj, pocitac, trenazér, simulator, vyukova televize, interaktivni video
(Priicha, Walterova, Mares, 2003). Je ziejmé, Ze vyvoj technologii uroval zaméfeni vyzkumi
(tab.3).

V 80. letech 20. stoleti se sniZily ceny vypocetni techniky natolik, Ze se v mnoha zemich
mohly Skoly pocitaci vybavit (v Ceské republice tomu odpovida piibliiné polovina devadesa-
tych let minulého stoleti). Také nova generace programi, které vznikaly, byla mnohem pii-
vétivéjsi pro ufivatele (napf. AutoCAD, Word 3, v Ceské republice T602). Nastala také potie-
ba, aby 3koly a zvlasté ucitelé méli odpovidajici vzdélani zaméfené na vyuiiti technologii ve
vyuce (Cox, 2005 in Cox, 2008).

Vyzkumy se v té dobé zabyvaly predeviim pohledy uiteli a Zaki na nové technické pro-
stredky. Jednou z prvnich byla mezinarodni srovnavaci studie CompEd (Computers in Educa-
tion), provedena v letech 1987-1994 pod zastitou The International Assotion for the Evalua-
tion of Educational Achievement. V prvni fazi se studie zaméfila na deskripci, jak byly poci-
tace pouiivany, rozsah a dostupnost poitacii ve Skolach a jejich pripadny vliv na Zaky,
kurikulum a Skolu jako instituci (vyzkum probihal na primarnich, nifich i vySSich sekundar-
nich Skolach a respondenti byli Feditelé a ucitelé). V nasledujici fazi se vyzkumné Setieni
soustedilo i na Zaky a zkoumalo se, do jaké miry méli Zaa pristup k pocitacim, zpisoby,
jak pouivali pocitate ve Skole a mimo Skolu, rozsah kompetenci studenta v oblasti IT a
1akovské postoje a vnimani pocitaci (Collins, 2006).
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Tab.3 Vyvoj technologii vedouci k implementaci ICT do vzdélavani a zaméreni
souvisejiciho pedagogického vyzkumu

Vyvoj implementace ICT do vzdélavani

Roky [ Vyvojové stadium technologii a vizkumnd témata

1950- | Velké salové analogové potitace. Programové uceni, programy pro malé skupiny
1967 | Minimalizace elektronickych komponent zaki. Dopad na vyuku a hodnoceni vzdélavaciho
(tranzistory a diody). software.
1968- | IvySovani paméti kapacity zpracovani. Vzdaleny piistup k vzdélavacim zafizenim diky
1970 | Uvedeni Internetu ARPANET-Janet a mezinarodni | IT. Vzdaleny pistup k vyukovym programim z
sit’ pocitadi. univerzit do Skol.
Redlny cas interaktivnich pocitaci.
1970- | Pripojeni k internetu. Vzdaleny pristup k Hodnoceni vzdélavacich programi, vliv

[977 | poditaim z riiznych mist. Predchiidci stolnich | technologii na udeni.
pocitacii: Hewlett Packard, Horizont.

Grafické simulace ve vyuce. Vi rozsah
vdélavacich programi. IT predmétem zmén
osnov. Vliv na uceni a novy poiadavek na
vzdélavani uditeli.

Minimalizace pocitaci. Vyroba stolnich pocitacii s
paméti 32 kB.
Prechod z pasek na disky pro ukladani dat.

1977-
1980

Opticka vlakna usnadiiuji rychly dalkovy pfistup. | Simulacni programy dostupné pro Skoly.

1980- | Rada vstupnich a vystupnich zafizeni pro Dopad na postoje Zakii a vyufiti pro ucitele a
1984 | vzdélavani (napf. graficky tablet, keyboard, Skoly.
dotykové obrazovky...). Efektivita vzdélavani uditeld.

Riznorodé vzdélavaci programy, véetné
modelovacich, pristup k internetu 2 WWW.
Mezinarodni spoluprace Skol.

1985- | Microsoft Windows.
1987 | Levnéjsi, vykonn&i osobni pocitace.

1990- | Notebook. Vyuiiti IT ve Skole, doma.
1995 | PDAs. IT jako soucast vzdélavani, on-line vzdglavani.
1996- - Vyuiiti IT ve vyuce.
jggy | Merakti table Individualizece uéeni, informalni vadélvini,
Daliii vzestup zpracovani a skladovani osobnich | Kvalitndjsi vzdélavaci programy.
2000- | pocitacii. Konflikt mezi kancelafskymi programy a
2004 | Levny pfistup k internetu, virtualni ucebni vidélavacimi programy.
prostiedi. On-line kurzy a hodnoceni.
2004- - Pocitatova gramotnost, relativni vyhody riiznych
2007 Web 10, Wik zdrojii IT ve Skole a doma.

(upraveno podle Cox in Voogut, Knezek, 2008)

Soucasné, v letech 1988-1992, probihal vyzkum organizace UNESCO Information Technology
in Education and Children (ITEC). Mezi zakladni otazky tohoto vyzkumu se fadily napf. jaké
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jsou charakteristiky vyuZivani pocitacd, zda existuji néjaké socialni interakce souvisejici s po-
ufitim pocitacii apod. Dal$im soucasné probihajicim vyzkumem byl Young Childrens Computer
Inventory Project (YCCl), ktery se zaméfil na Zaky ve véku 6-10 let a vliv pocitaci na vzdé-
lavani zakii (Collins, 2006).

Tehdejsi Ceskoslovensko se bohuel nezicastnilo ani jednoho z vyse zminénych vyzkumii. Mezi
dalsi mezinarodni vyzkumy, kde Ceskoslovensko jii participovalo, patii vyzkum SITES (Second
Information Technology in Education) v letech 2006 zaméfeny napf. na pfinosné pedagogic-
ké postupy pii vyuZivani technologii, nejefektivnéjSi narodni koncepce vyuzivani ICT ve vzdé-
[avani, nejvhodnéSi podminky a postupy pro vzdélavani uditeld, pristup studentdi k pocita-
¢iim, technickou podporu apod. (Brdicka, 2003). Dale pak studie STEPS (Study of the impact
of Technology in Primary Schools), jejii snahou bylo poskytnout co nejpodrobnéji obraz
narodnich strategii v oblasti ICT ve 30 zemich a zkoumat vliv informacnich a komunikacnich
technologii ve tiech Klicovych oblastech vzdélavaciho systému: u Zaki a udeni, uiteli a
vyuky a Skoly jako celku (STEPS, 2009).

Ikoumani procesu udeni Zakii v souvislosti se zavadénim ¢i pouzivanim ICT je téma, o jehoi
vyznamu svéddi také to, Ze je zpracovano v mnoha mezinarodnich vyzkumech, velkého i ma-
[ého rozsahu. Tyto vyzkumy se zaméfuji nejen na proces uceni podporovany modernimi tech-
nologiemi, ale také na motivaci Zakii k uceni, na existenci vztahu mezi délkou pouZivani
technologii a vysledky Zakii. DalSimi predméty vyzkumu jsou pocitacové hry a uceni a obec-
né technologie, které déti poutivaji nejvice (Hartley, 2007, Knezek, Christensen, 2007, Meelis-
sen, 2008). V soucasné dobé hraji vyznamnou roli v procesu ueni technologie, které jesté
pred nékolika lety nebylo moiné adekvatné pouit pro vyuku (napf. e-learningova prostredi,
blogy, wiki a dalsi technologie, které jsou souhrné oznacovany pojmem web 2.0) (0'Reily,
2009). K aktulnim tématim pedagogického vyzkumu pati rizné typy on-line vzdélavacich
kurzi, jejich hodnoceni, uceni se ve virtualnim prostiedi a postoje viech ucastniki procesu
vzdélavani touto moderni formou (Garrison, Anderson, 2009, Zounek, 2009).

Vyzkum uditelské profese v souvislosti s vyuzivanim ICT doznava urditych zmén. Prechazi od
vyzkumu kompetenci ucitele z hlediska pouzivani ICT k zjitovani frekvence vyuziti ICT v jed-
notlivych predmétech a v piipravé na vyuku (napf. Hermans, 2008, Neumajer, 2007, Mané-
nova, 2009). Objevuji se také vyzkumy mapujici uditelovy nazory na praci a vyufiti ICT. Ne-
smime opomenout vyzkumy zaméfené na klima Skoly s ohledem na ICT (napf. Cox, 2008,
Lounek, 2006). ViySe uvedené skutecnosti se odraZeji ve volbé vyzkumnych metod a technik,
které shrnuje tabulka 4.
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Tab.4 Vyzkumna témata a odpovidajici vyzkumné metody

Téma

Kvantitativni metody

Kvalitativni metody

Viiv ICT na uceni Zaka.

Experiment (velké kontrolni a
experimentalni skupiny. Vysledky
uceni (pre-test a post-test).
Metaanalyza kvantitativnich dat.
Dotaznikova Setieni - velky pocet
respondentii, dotazniky on-line.

Malé skupiny Zakd, ktefi pracuji

s ICT jako intervenci nebo souasti
béiného vyukového prostredi.
Pozorovani, pInéni specifickych
tkoli, ohniskové skupiny, interview,
pre a post test.

Implementace ICT do $koly
a prace uitele.

Dotaznikova Setfeni - velky pocet
respondentil.

Dotaznikova Setfeni u uiteld Skoly.
Pozorovani ve tfidé.

Vliv ICT na vyukové
strategie a procesy.

Pre a post testy konkrétnich
procesii v uritém predmétu.

Hodnoceni planovanych tkold.
Pozorovani interakce Zdka a
potitace.

Vliv ICT na spoluprai,
kontextudlni efekt.

Pozorovani ve tfidé, interview s
utiteli, dotazniky, obsahova analyza
dokumentace.

Postoje k pocitacim ve
vidélavani.

Testy zaméfené na postoje Zaki a
uiteli.

Interview a ohniskové skupiny.

Vliv ICT na pedagogicky
proces a praci uditeli.

Rozsahla dotaznikova Setieni
(zaméfeni na frekvenci prace,
druhy poutivanych technologii).

Pozorovani ve tfidé, interview s
uiteli, dotazniky, obsahova analyza
dokumentace.

Vyuzivani ICT dle pohlavi.

Rozsahla dotaznikova Setieni
zaméfend na zplsoby vyuZiti
pocitadil.

Pozorovani ve tfidé, interview se
taky, dotazniky.

ICT jako prostiedek ke
zlepSeni pfistupu ke
vzdélani Zaki se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami.

Rozsahld dotaznikova etfeni pro
utitele a Skoly.

Malé skupiny Zakd, ktefi pracuji s
ICT jako intervenci nebo soucasti
béiného vyukového prostredi.

Celkové provozni naklady a
efektivita implementace ICT.

Rozsahld dotaznikova 3etfeni, on-
line dotazniky viem pracovnikim
$kol.

Rozhovory s uditeli, analyza
dokumentii, dotazniky pro
zaméstnance.

(podle Marshall, Cox, 2008)

I naseho pohledu mezi nejvyznamnjsi vyzkumy v Ceské republice zaméfené na praci uciteld
s ICT patii vyzkum realizovanj v ramci projektu GACR Informacni a komunikaéni technologie
v kaidodenni praci uitele (Zounek, Sed'ova, 2009). Autoii realizovali smieny vyzkum v ram-
G jednoho kraje Ceské republiky. Snatili se popsat vztah mezi uiteli zakladnich $kol (prvniho
a druhého stupné) a technologiemi, které se stavaji soucasti vyuky.
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3  VYZKUMNA CAsT

3.1  DESIGN VYZKUMNEHO PROJEKTU

Ipiisob napliovani zakladnich cilii vzdélavani v procesu primami edukace vyiaduje, aby se
u Zakd rozvijely kompetence poskytujici spolehlivy zaklad pro celoZivotni vzdélavani. Vyuujici
by mél byt schopen reagovat na ménici se zpiisoby napliiovani cilii vzdélavani a prizpisobit
Jim pedagogicky i komunikacni styl.

Jednou z dosud ne zcela vycerpanych moiznosti, jak kvalitativné nové piistoupit k fizenému
rozvoji Zaki, je smysluplné pouzivani informacnich a komunikacnich technologii, a to na
viech stupnich kol a v nejriznéjim edukacnim ¢ socidlné osobnostnim kontextu.

Ve shodé s timto trendem jsme se v naem vyzkumném projektu zaméfili na obecné i kon-
krétni otézky implementace ICT v podminkach uitelstvi primamiho Skolstvi v CR. Bylo nm
mamé, Ze se jedna o problematiku znacné Sirokou a rozvétvenou technickymi, technologic-
kymi a predeviim psychodidaktickymi okolnostmi. Bylo tedy tfeba zredukovat smér naseho
badani a vymezit blifii predmét badatelského zajmu. V nadhledu (v navazujicim textu popi-
Seme) jsme vénovali pozornost aplikacim informacnich technologii (ICT) v podminkach profes-
niho piisobeni ucitele na prvnim stupni zakladni Skoly, specificky byl na$ vyzkumny zamér
spojen s didaktickym vyuzitim interaktivni tabule (viz kapitola I).

Na tomto misté formulujeme hlavni vyzkumnou otazku:

Jakym zpiisobem vstupuji ICT do kazdodenni prace ucitele primarniho Skolstvi a nakolik jsou
soucasti jeho celostniho pedagogicko-vychovného piisobeni?

V souvislosti s timto zakladnim cilem jsme si stanovili nasledujici dilci cile:

= Tjistit, jaké ICT ucitel na 1. stupni IS vyufiva ve své prici.

= Popsat zpiisob, jakym vyucujici zaclefuje ICT do profesniho Zivota.

= Utfidit divody pouzivani ICT v podminkach primarniho vzdglavani.

= (harakterizovat pfinos, moZnosti, meze a piipadné rizika vyuzivani ICT v primarnim
vzdélavani.

= Popsat vliv pouiiti interaktivni tabule na interakéni jednani vyucujicho a Zaka.

= Analyzovat vliv pouiiti interaktivni tabule na interakéni charakteristiku vyucovacich
hodin.
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Naznaili jsme, Ze na§ badatelsky zdjem bude orientovan predeviim dvéma sméry: jednak
povede k analyzam vyuiitelnosti informacnich a komunikacnich technologii pohledem vyuuji-
cich, za druhé budeme zkoumat vztah mezi aplikaci jednoho prostiedku (jmenovité interak-
tivni tabule) a ocekavanym efektem, tj. zménou interakce mezi uditelem a Zaky v takto
koncipovaném vyucovani. V nasledujicich fadcich prevadime obecné cile vyzkumu do operacni
podoby, tj. k dané problematice jsme zformulovali konkrétni vyzkumné otazky:

Interakéni charakteristiky analyzovanych vyucovacich hodin v zavislosti na mife vyuiiti
interaktivni tabule a jejich didaktickych funkcich:

Jaké byly dilci interakéni charakteristiky viech vyucovacich hodin pohledem vyskytu sledo-
vanych innostnich kategorii?

Jaké byly dilci interakéni charakteristiky viech vyucovacich hodin s vyuZitim IT pohledem
vyskytu sledovanych cinnostnich kategorii?

Jaké byly dilci interakéni charakteristiky viech vyucovacich hodin bez poutiti interaktivni
tabule pohledem vyskytu sledovanych Cinnostnich kategorii?

Jak ovlivnilo poutiti interaktivni tabule interakéni jednani vyucujiciho a jak chovani (akti-
vitu) Zaki?

§ jakymi didaktickymi funkcemi byla interaktivni tabule v jednotlivych hodinach pouiita
a jaké méla disledky pro chovani Zaki a vyucujiciho?

Jaké byly dilci i celkové indexy interakce v analyzovanych hodinach?

Informacni a komunikacni technologie v podminkach prace uitele primarniho Skolstvi
jeho optikou (osobni postoje a profesni didaktické moznosti):

§ jakymi konkrétnimi aplikacemi ICT maji uditelé na |. stupni zakladni Skoly vyukovou
zkuenost?

Jak se tyto aplikace podileji na pracovnich Cinnostech ucitelii (ve vyuce a v piipravé na
ni)?

Jaké faktory (osobnostni, technologické) ovliviiuji implementaci ICT do prace uciteli?
Jaké didaktické funkce ICT pini v edukacnim procesu?

Jaké vyukové strategie zaujimaji uitelé pfi praci s ICT?

Maji ICT vliv na zménu role uitele?

Proc v podminkach primarniho Skolstvi uditelé pouzivaji v edukacni Ginnosti informacni a
komunikacni technologie?
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3.2 METODOLOGICKE ASPEKTY A BADATELSKE INSPIRACE

Nejen ve shodé se soucasnym pifistupem k badani ve spolecenskych védach jsme se rozhodli,
Ze nade badatelské aktivity budou vychazet ze smiSené metodologie (Svaricek, Sed'ova a kol,
2007). K zodpovézeni dfive zmifiovanych otazek jsme pouiili prostfedky kvantitativni i kvali-
tativni metodologie.

Smifend vyzkumna cesta méa aprioné vétSi moinost popisu sledovanych jevi v potiebné
fadé v souctu umoziiuje docilit potiebnou validitu a reliabilitu.SmiSenou strategii jsme volili
predeviim za Gcelem triangulace, tedy potvrzeni vysledkii jinymi metodami.

3.2.1 Kvantitativni metody

Kvantitativni vyzkum v pedagogice vychazi z metod piirodnich véd a predpoklada, Ze lidské
chovani se do jisté miry da méfit a predvidat (Creswell, 2009, Hendl, 2005). Tradicni kvanti-
tativné zaméfeny vyzkum mize mit bud’ podobu experimentalni (aktivné s uritym imyslem
je ménéna situace) nebo neexperimentalni, té7 nazjvany ex post facto, kdy nedochzi ke
méné situace a ,mezavisle proménnd ¢ proménné se ji obyevily a badatel zacind s pozoro-
vanim zvisle proménné & proménnych (studue pak nezvisle proménné retrospektivné pro
Jejich mozné vztahy a ucinky na proménnou, resp. proménné” (Kerlinger, 1972, str. 357).

Lakladnimi metodami a technikami sbéru dat v kvantitativné orientovaném vyzkumu jsou dle
Pelikana (2011), Chrasky (2009) a Gavory (2000) dotaznik, pozorovani, Skalovani, interview,
obsahova analyza textu, experiment, didakticky test, sociometricky test a sémanticky diferen-
ial.

My jsme zvolili jako vyzkumny nastroj kvantitativni faze vyzkumu dotaznikové Setieni a stan-
dardizované pozorovani prostrednictvim znimého kategoridlniho systému, kdy se jednalo
o modifikaci roziiteného Flandersova systému interakéni analyzy. Tuto metodu jsme zvolili
z mnoha diivodii. Jednim z nich bylo i pfesvédceni, Ze tato metoda je na pomezi kvantita-
tivnich a kvalitativnich postupii vyzkumu. Podstatou je, Ze sumarizuje interakci mezi ucastniky
edukace v podminkach vyucovaci hodiny, soucasné zavadi casové hledisko a vnasi do sledu
dat potfebnou dynamiku. BliZi se tak spiSe pojeti pfipadovych studii a konkrétnich vyzkum-
nych kauz.

51



Standardizované pozorovani

Pro standardizované pozorovani jsme zvolili metodu interakéni analyzy, kdy se jedna o pozo-
rovani a vyhodnocovani komunikace a interakce ve tfidé. I dostupnych pozorovacich systémii
jsme zvolili Flandersiiv systém interakéni analyzy (Flanders, 1970). Upednostnili jsme ho pred
pozorovacim systémem A. A. Bellacka, jehoz symbolicky znakovy jazyk sice velice presné za-
mamenava jednotlivé déje, které ve tfidé probihaji, vcetné Cinnosti ucitele a Zaki, je viak
pomémé sloZity. Pozorovatel musi neustale sledovat a zaznamenavat 54 kategorii, jez vznikly
Stépenim jednotlivych kategorii popisujicich Cinnosti probihajici ve vzdélavacim procesu (Chras-
ka, 2007).

Flandersiiv interakéni pistup vychazel z predstavy, e vyucovani tvoffi sled komunikacnich
(interakénich) akti, které se ze strany uditele i ze strany Zaki opakuji a jejich vzajemny po-
dil v pribéhu vyuky vypovida o jeho charakteristice. Slovo ,.akty“ lze nahradit pojmem kate-
gorie chovani a nasledné tyto kategorie chovani pievést na konkrétni Cinnosti, aby je bylo
moiné jednoznacné sledovat a urcit (Svatos, Dolezalova, 2011). Flanders (1970) stanovil cel-
kem deset Cinnosti (tab.5).

Tab.5 Kategorie chovani podle Flanderse

Uditel

Akceptuje Zakovy pocity, projevuje sympatie konstruktivnim zpisobem.

Chvali, povzbuzuje, Zertuje, souhlasi s Zdkovym vykonem.

Vyuziva, akeeptuje, objasiiuje a rozviji mylenky Zaki.

Klade otazky, stimuluje Zaky, nejde o Fecnické otazky.

Vyklada, sdéluje, prednasi, uvadi své nazory.

Dava pokyny G piikazy, organizuje.

Kritizuje, uplatiiuje svou autoritu, chce zménit Zakovo nevhodné chovani nebo Cinnost.

Odpovida uciteli, ale kontakt inicioval ucitel.
13k sam zadind rozhovor, je aktivni a iniciativni v kontaktu s ucitelem.
Ticho nebo zmatek ve tiidé (nezfetelnd komunikace).

5
ol ~| o] ||| —

=

(Svatos, Dolezalova, 2011)

Ve Flandersové pivodnim systému byly kategorie pro zaznamenavani Cinnosti Zaka podstatné
méné strukturované nei kategorie vystihujici Cinnost ucitele (odpovidalo to pivodnimu zada-
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ni). Vzhledem k této skutecnosti jsme se piiklonili k modifikované verzi metody FIAS, kterou
rozsifili Svato$ a Dolezalova (2011) v oblasti Zikovského chovani tak, aby doslo k vyrovnani
sledovanych parametri. Autofi uvadéji (2011, s. 11) celkem sedm kategorii Cinnosti ucitele
(obdobné jako Flanders), Zakovské kategorie jsou rozsifeny také na sedm Cinnosti. Podle na-
Sich zkuenosti z hospitaci na prvnim stupni je jednou z velmi Castych aktivit Zaki skupino-
va prace. Proto jsme zafadili do modifikované metody jeSté jednu sledovanou polozku, jez
popisuje a sleduje tuto podobu pedagogické interakce. Jednotlivé kategorie Cinnosti uitele a
zakii jsme vymezili nasledné:

Ul - Ucitel akceptuje Zakovy pocity, Zakovo chovani, snaii se projevit sympatie konstruk-
tivnim zpisobem.

U2 - Ucitel hodnoti Zaky pozitivné, vyslovuje pochvalna hodnoceni o Zakové vykonu, od-
povédi, Ginu, vlastnostech nebo chovani, povzbuzuje ho, Zertuje, obecné souhlasi s Zako-
vym vykonem.

U3 - Vyuziva, objasiiuje, rozviji nebo akceptuje mylenky navriené Zaky. Ucitel opakuje
vyrok Zaka, aby zdiraznil jeho hodnotu a ostatni si ho mohli lépe zapamatovat. Utitel
parafrazuje, modifikuje Zakovu odpovéd’ &G komentaf k danému tématu. Uditel shrnuje a
upfesiiuje Zakovu repliku. Porovnava Zakiiv vyrok s jinymi vyroky (s vlastnimi nebo vy-
roky Zaki).

U4 - Uditel klade Zakim otazky, které se tykaji probiraného tématu, zpiisobu prace
nebo organizacnich zaleZitosti. Ucitel klade otazky, na které chce opravdu znat odpovéd’,
nejde pouze o Fecnické otazky. Uditel se otdzkami snaii stimulovat Zaky.

US - Ucitel vyklada, sdéluje, vysvétluje ucivo, uvadi své nzory. Podava zakiim informace
nebo je seznamuje se svymi postoji, hodnotovou orientaci ¢i nazory. Uitel objasfiuje, ko-
mentuje ucivo. Do této kategorie jsme zafadili i ty Casti vyucovaci hodiny, kdy ucitel
pusti Zakim napf. videoukazku & zvukovou nahravku. Chapali jsme tuto Ginnost jako
soucast uditelova sdéleni.

U6 - Ucitel dava pokyny, prikazy. Ucitelovy repliky, kdy organizuje Cinnost Zaki.

U7 - Uditel kntizue vykony, odpovédi, Ciny Zaki G jejich chovani. Uditel zdiivodiiuje
vlastni postupy, proc je tieba takto postupovat nebo se takto chovat, dodrzovat stano-
vena pravidla. Ucitel uplatiiuje svou autoritu, chce zménit Zakovo nevhodné chovani nebo
cinnost.

11 - Ik Kade dotazy, hleda oporu a pomoc u uitele.

12 - Ik klade dotazy, hleda oporu a pomoc u spoluzaki.
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= I3 - Iak sdéluje, vysvétluje, uvadi své nazory - ,tlakem* a piisobenim uitele. Jedna se
o odpovédi nehlasiciho se Zaka, jehoz vyvolal uitel.

= 14 - Tak sdéluje, vysvétluje, uvadi své nazory - z viastni aktivity a motivace. Jednd se
o odpovéd hlasiciho se Zaka nebo spontanni Fe¢ Zaka k danému tématu (napf. sdéleni
vlastni zkuenosti, vlastniho nazoru).

= 15 - Iak fidi, modifikuje Ginnost druhych, poskytuje pomoc pii Ginnosti druhého, dru-
hych. Do této kategorie jsme zafadili napf. predvedeni prezentace Zakem, Cinnost u ta-
bule, kdy zak ,uci“ spoluzaky.

= 16 - Probiha zfejma skupinova prace, kdy Zaci komunikuji mezi sebou.

= 7 - Probiha celotfidni diskuse.

= 18 - Iici provadéji samostatnou ucebni Ginnost bez zjevné interakee.

= 0l - Ticho nebo zmatek ve tfidé, pauzy (nezfetelnd komunikace).

Data, ktera byla ziskana ze strukturovaného pozorovani, jsme vyhodnocovali ze dvou pohle-
di. Tim prvnim bylo sestaveni klasickych kvantitativnich prehledi (v podobé grafii a tabulek).
Tyto prehledy vyjadfovaly absolutni a relativni Cetnosti podilii jednotlivych Cinnostnich kate-
gorii k celku. Takto byly vyhodnoceny i Casové fezy, tj. Casové Gseky vyuky, které byly pro
nas z urditého pohledu zajimavé.

Druhy pohled na ziskana data se zaméfil na seskupeni jednotlivych Cinnosti uditele a Zaki
do innostnich ,trsii, které po statistickém zpracovani vytvoiily jednotlivé indexy, kterymi
lze popsat uroveii komunikace a interakce ve sledovanych vyucovacich hodinach. Jednalo se
0 tyto souborné a dilci indexy (Svatos, Dolezalova, 2011, s. 11):

kde:

/ - celkovy index interakee,

4, - index aktivity Zdka (4 + £ + Z),

A, - index aktivity uitele (4, + 4 + {)),

K - celkovy pocet kddovani - kategorie O,

Z - index Zakova hledani opory, polozky (ZI + I2) / K,
Z - index Zakovy aktivity, polozky (I3 + 14 + 18) / K,
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Z - index Zkova prosazeni ve vyuce, polozky (I5 + 16 + I7) / K,
U, - index ucitelovy akceptace Zaka, polozky (Ul + U2 + U3) / K,
4 - index uditelovy vyucovadi aktivity, polozky (U4 + US) / K,

4 - index uditelova fizeni vyucovani, polozky (U6 + U7) / K.

Obecné Ize konstatovat, Ze rovna-li se index interakce hodnoté I, pak vyucovani bylo ze
strany ucitele i Zaki vyrovnané. Je-li index interakce VétSi nei |, svédci to o vétii aktivité
zakii, je-li index interakce mensi nez I, jedna se o dominantnéSi podil ucitele na vzajemné
komunikaci a interaki.

Autofi také uvadgji, Ze indexovani interakce je moiné pouiit také na Casové fezy a tyto
srovnavat vzajemné, pokud bylo nasim zamérem sledovat promény interakce napiklad v jed-
notlivych fazich vyucovaciho procesu.

Pro ziskani dat a zakladni kvantitativni zpracovani (tabulky Cetnosti jednotlivych cinnostnich
kategorii, graficky prifez vyucovaci jednotky z hlediska jednotlivych kategorii a Casovy za-
znam jednotlivych kategorii) byl pouit specidlni program CodeNet (autofi: T. Svato§ a V. Zak),
ktery byl vyvinut na Katedfe pedagogiky a psychologie Pedagogické fakulty Univerzity Hradec
Kralové. Tento program umoiiiuje definovat celkem 20 libovolnych sledovanych Cinnostnich
kategorii, dale Ize nastavit kodovaci interval. V neposledni fadé umoiiiuje vytvaret Casové
fezy - diléi datové soubory odpovidajici zvolenym pocatecnim a koncovym kodim z celkového
souboru. Vysledky archivuje a exportuje do Excelu (Svatos, Dolezalova, 2011).

| kdyz se jednalo o kvantitativni zpracovani ziskanych dat, vySe popsana metoda FIAS popi-
suje vidy konkrétni vyucovaci hodinu. Nelze tedy poznatky zobecnit, vysoudit trvalejsi aspek-
ty. Ve shodé s citovanymi autory uvadime, Ze néktefi vyucujici - pod védomim sledovani a
hodnoceni jejich vyucovani - se nechovali obvykle a i hodiny byly rozdilné od jejich bézného
pedagogického piisobeni.

Upravenou metodu FIAS jsme pouiili pro kodovani videozaznamii i pro pifimé kodovani ve
vyucovadi hodiné.
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Dotaznikové setreni

Dotaznik ICT v praci uéitele . stupné IS (piiloha C) pro nase Setfeni vznikl Gpravou dotazni-
ku J. Zounka a K. Sed'ové (2009) se souhlasem autori. Vedle zakladnich sociodemografickych
Udajii a informaci o Cetnosti pouzivani jednotlivych typii informanich a komunikacnich tech-
nologii se dotaznik zaméfil na:

= percepci situace a postoje uditeld k ICT,

= vnimani prekazek a naopak pozitivné motivacnich faktord,
= na didaktickou funkai technologii,

= na mocenskou stranku prace s ICT,

® na roli uditele a skupinovou dynamiku ve tidé.

Dotaznik byl autory sestavovan na zakladé kvalitativniho Setieni, které vychazelo z videoza-
mami vyucovacich hodin s poutitim ICT a hloubkovych rozhovori vyzkumnikii s uciteli za-
kladnich 3kol, jez vedlo k prozkoumani subjektivni perspektivy aktéri (Zounek, Sed'ova,
2009).

3.2.2 Kuvalitativni metody

Cilem kvalitativniho vyzkumu je porozumét a odhalit, jak lidé chapou a interpretuji svét, ve
kterém Ziji. Pozornost je tedy upfena na jedince, jeho postoje, nazory, pohled na zkoumané
téma a jeho interpretace. Témata vychazeji z rediného prostiedi a respondentiim jsou blizka.
Kvalitativni vyzkum nepotvrzuje ani nevyvraci to, co je zndmé, ale vétSinou vytvari teorie
nové, objevuje nové &G méni stavajici pohledy na svét. Je zaméfen predeviim explorativné a
komplexné, vyhyba setfiSténi, jedinecnosti, ale soustfed'uje se zejména na jednotu prostredi,
situace, osob a casu (Gavora, 2006). Jak zmifuje Svato$ (2010, s. 25): , Wyznamné se
individudlni charakteristiky vynoruyi pii vzdjemné interaka mezi aktéry Setienj coZ vede
k poznani individudlnich osudii clovéka a jeho prezentaci.”

Lakladni zpusoby sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu se liSi mirou zainteresovanosti vyzkumni-
ka. Jedna se pedeviim o pozorovani, interview, obsahovou analyzu produktii (kopie drednich

dokumentii, denikd, zapisi) a audiovizualnich materilii (obrazy, fotografie, videonahravky,
tvukové zaznamy apod.) (Gavora, 2006, Hendl, in Priicha, 2009).

My jsme jako dai zdroj vyzkumnych dat zvolili rozhovory s respondenty v podobé tzv. inter-
view v ohniskové skupiné (Gavora, 2006, Svatos, 2010).
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Ohniskové skupiny

Metoda ohniskové skupiny (v originale focus group) je typickym piredstavitelem kvalitativnich
vyzkumnych postupii a nale aplikace si kladla za il zjistit postoje respondenti (vyucujicich
na |. stupni Z8) k vyuivani informacnich a komunikacnich technologii v jejich autentické
praxi.

Podstatou metody ohniskové skupiny (focus group) je skupinové interview s vybranymi Ucast-
niky. Ohniskova skupina predstavuje vyzkumnou metodu, pomoci které ziskime data za vyu-
iti skupinovych interakci, které samovolné vznikaji a probihaji v debaté na predem urcené
téma. ,, /éma diskuse je proto vidy voleno vyzkumnikem, ktery ho také nasledné predstavuje
skupiné. Ohnisko diskuse byvd obvykle definovino volnéji, aby se skupinovd debata mohla
rozvjet ve vice smérech* (Maiiak, Svec ., Svec V., 2005, s. 67).

Morgan (In Svatos, 2010) zdiraziiuje, Ze v pipadé skupinového rozhovoru se nejedna pouze
o klasicky dialog, ale i o interakai uvnitf skupiny. Diskusi uvnit skupiny ovliviiuje role mode-
ratora. Vystupuji zde do popedi ziskana data (idaje, pohledy, nazory), které by v klasickém
rozhovoru (vyzkumnik versus respondent) nevznikly. Gavora (2006) fadi ohniskovou skupinu
(konkrétné interview s ohniskovou skupinou) jako typ interview, kdy skupinu tvoffi 5-12 Cle-
nil. Skupin miize byt v ramci jednoho vyzkumu nékolik. Vybér clenii skupiny je zamérny, ho-
mogenni z pohledu zkuSenosti s nastolenym problémem, heterogenni z hlediska véku, pohlavi
profese, nazori apod. Moderator klade vesmés oteviené otizky a jeho role je pomémé vy-
amna, nebot' mize pomoci sblizeni Clenii skupiny a podnécovat diskusi, kdy na sebe na-
vzajem reaguji jednotlivi clenové skupiny. Souasné musi byt nestranny, aby svym jednanim
neovlivnil odpovédi clenii skupiny. Cilem skupinové diskuse neni spole¢ny pristup k tématu,
ale cilem je zjistit riznost nazorii na problém a postojii k nim. Mezi vyhody ohniskové sku-
piny patii ziskani kvalitnich informaci od skupiny lidi, ne pouze od jedné osoby, skupinova
dynamika pfispiva k soustfedéni na nejpodstatnéjii téma a Ize zjistit snadno souhlasné ¢i ne-
souhlasné stanovisko k urditému tvrzeni. Nevyhodou je Casova narocnost, kdy je nutné uvazit
nazory viech Clenii skupiny. Pro umoinéni naslednych analyz je tfeba skupinové déni audi-
tivné nebo audiovizualné zaznamenat (Gavora, 2006, Svatos, 2010, Hendl, 2005).

Ivolili jsme dvé ohniskové skupiny. Jedna ohniskova skupina byla zaméfena na uditele, ktefi
pracuji ve vyuovani s interaktivni tabuli a u kterych byly nataceny videozaznamy hodin.
Druhou ohniskovou skupinu tvoiili Zaci, ktefi pracuji s interaktivni tabuli.
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3.2.3 Statistické zpracovani vysledk

Iiskana data byla zpracovana pomodi statistického programu NCS$2007 a programu R, pro-
gramu MS Excel, programu CodeNet v.2.7. Popisnou statistikou jsme popsali zakladni para-
metry vyzkumného souboru. Dale jsme poutili test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingencni
tabulku, tésnost vztahu v kontingenéni tabulce jsme urcovali prostfednictvim Cramerova koefi-
cientu.

Pro vypocet korelacniho koeficientu jsme poufili Spearmaniv test, vzhledem k tomu, Ze zpra-
covani predchazelo zjténi, zda ziskana data vyhovuji Gaussové kitvce normalniho rozdéleni
dat (test Kolmogorov-Smirnov, testy D'Agostinovy). Testy neprokazaly normalni rozloZeni dat,
proto byly dale pouzivany neparametrické testy. I vicerozmémych statistickych metod jsme
poufili faktorovou analyzu.

3.2.4 Predvyzkum

Cilem predvyzkumu bylo ovéfeni vyzkumného potencidlu dotazniku pro uditele a ziskani prv-
nich zkuSenosti s nahravanim pribéhu vyucovani na audiovizualni zaznam a to pouze prostred-
nictvim jedné kamery. Nasledné doslo v ramci predvyzkumu k sjednoceni hodnoceni jednotli-
vych cinnostnich kritérii pfi pouZiti metody FIAS. Dotaznik byl administrovan skupiné 18 res-
pondentii, kterou tvofili studenti kombinované formy studijniho oboru uditelstvi pro prvni
stupefi zakladni Skoly. Dotaznik jako vyzkumny néstroj jsme podrobili statistickému testovani
a urdili jeho reliabilitu. Vyjadieno Cronbachovym koeficientem alfa oscilovala reliabilita jedno-
tlivych oblasti dotazniku v rozmezi 0,69-0,76. I hlediska validity jsme vychazeli z jii ovéfe-
ného a poutitého dotazniku, ktery jsme Cstetné upravili (dotaznik autorii Zounka a Sedové,
2009).

3.2.5 Vyzkumny vzorek

Dotaznik byl distribuovan ucitelim prvniho stupné zakladni Skoly v Kralovéhradeckém kraji
na zakladé stratifikovaného vybéru Skoly z registru Skol. V jednotlivych Skolach byli osloveni
predem vedenim Skoly urceni ucitelé prvniho stupné. Jsme si védomi, Ze geograficky Sirsi za-
méfeni by bylo metodologicky vhodn&ji, ale nebylo v naich fyzickych silach obsahnout vice
krajii. Pfi sbéru dat jsme vychazeli z osobnich kontaktii. Po telefonické domluvé s feditelkou
[feditelem Skoly, jsme dotazniky poslali elektronicky nebo jsme je osobné privezli. V této fazi
vydatné pomahaly studentky uditelstvi pro prvni stupen zakladni Skoly. Celkové bylo rozesla-
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no a rozdano 700 dotazniki, vraceno 263. Navratnost dotazniku byla 37,6 %. Vyzkumny
vzorek (graf 4) v dotaznikovém Setfeni byl tedy tvofen 263 ucitelkami a uciteli prvniho stup-
né z plné organizovanych zakladnich Skol, malotidnich Skol a Skol pouze s prvnim stupném
v Kralovéhradeckém kraji. Vék respondentii se pohyboval v rozmezi od 23 let do 65 let, dél-
ka praxe byla od 0,5 roku do 40 let (tab.6).

Tab.6 Zakladni udaje popisné statistiky - vék, délka praxe

Vék | Délka praxe
primér 40,8 15,0
smérodatnd odchylka 9.8 94
minimum % 05 @
maximum 4 35 e 9o,
modus - |
median 41 15 O zeny O muzi

Graf 4 RozloZeni respondentt podle pohlavi

Respondenti byli z 90 % aprobovani (absolvovali obor uditelstvi pro I. stupefi zakladni Skoly),
6 % respondentil uci na prvnim stupni zakladni Skoly a nejsou aprobovani (uvadéli stedni
pedagogickou Skolu nebo uditelstvi pro 2. stupeii zakladni Skoly) a 4 % respondenti (idaj
o vzdélani neuvedli.

Idrojem vyzkumnych dat pro aplikaci metody FIAS byly videozaznamy vyucovacich hodin a
také realné vyucovaci hodiny, které byly sledované nezprostiedkované. Celkem jsme poridili
[0 videozdznamii vyucovacich hodin, ve kterych vyu¢ujici vyuiili didaktickych moznosti inter-
aktivni tabule. Vidy se jednalo o hodiny prvouky ve teti tfidé. Zaznamy byly pofizeny v pri-
béhu listopadu a prosince 2011 na riiznych typech kol (jedna Skola malotfidni, jedna Skola
vesnicka, tii Skoly méstské) celkem u péti ucitelek. Pfimé kodovani probéhlo ve stejny Cas
na péti Skolach (jedna vesnicka, jedna pfiméstska, dvé méstské a jedna z malého mésta -
spadova pro okolni vesnice), u kazdé uditelky byly kddovany dvé vyucovaci hodiny. | zde
jsme se soustiedili na hodiny prvouky ve tfetich tfidach.

Ohniskové skupiny byly tvofeny uditelkami a Zaky. Pro diskuse bylo zkonstruovano mékké
tazatelské schéma (prilohy A, B), které jsme viak v dialogu (v zavislosti na jeho pribéhu)
modifikovali. Prvni skupiny se ucastnilo pét ucitelek, které standardné pracuji s interaktivni
tabuli a u kterych byly poffizeny videozaznamy jejich vyuky. Viechny tyto ucitelky prosly uréi-
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tym Skolenim zaméfenym na praci s interaktivni tabuli, dvé z nich v soucasné dobé navic
Skoli dalii uZivatele. Druhou ohniskovou skupinu tvofili Zaci tietich tfid (celkem 5 Zaki ze
Ctyf riznych Skol), ktefi dosahovali riznych vzdélavacich vysledka.

3.3 VYSLEDKY VYZKUMU

Vyzkum probéhl od listopadu 2011 do ledna 2012. Od listopadu byly nataceny videozazna-
my a soucasné byly distribuovany dotazniky na vybrané Skoly. Zacatkem ledna byly uskute¢-
nény interview v ohniskovych skupinach.

3.3.1 Interakcni charakteristiky vyucovacich hodin

Analyzovali jsme celkem 20 vyucovacich hodin (10 z videozaznamii a 10 v realné Skolni edu-
kaci) a zaznamenavali jsme Cinnostni kategorie v ¢asovém intervalu 3 sekund. Dosahli jsme
primérného poctu 674 kodovani na jednu vyucovaci hodinu (smérodatna odchylka 46,4).
Nasim zamérem nebylo pracovat se souhrnnymi tdaji, naopak jsme se soustredili na jednotli-
vé vyuovaci hodiny. Vyznamnym cilem byla komparace dat z ,klasického™ vyucovani (bez
pouiti ICT, resp. interaktivni tabule) a z hodin, ve kterych vyucujici i Zaci pracovali s inter-
aktivni tabuli.
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Graf 5 Celkovy pohled na ¢innostni kategorie vSech sledovanych vyucovacich hodin
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V prvni analytické fazi jsme soustedili pozornost na jednotlivé dilci interakéni charakteristiky
viech jednotlivych vyucovacich hodin z pohledu vyskytu sledovanych Cinnostnich kategorii
(graf 5). O vysledkové realité vypovida priibéh grafu a jednotlivé Cetnosti u piisluSnych ¢in-
nostnich kategorii. Na vodorovné ose jsou jednotlivé pozorované kategorie (U1-U7, Z1-I8, OI),
na svislé ose potom Cetnosti vyskytu dané kategorie. Legenda uvadi zkratky jednotlivych vy-
ucovacich hodin (kod Skoly a islo hodiny).

Jako dalii nas zajimaly dilci charakteristiky jednotlivych vyucovacich hodin:

a) s poufitim interaktivni tabule,
b) bez vyuiiti interaktivni tabule,

opét pohledem vyskytu sledovanych Cinnostnich kategorii. Tuto Cast analyzy vizualizuji grafy
6al.
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Graf 6 Cinnostni kategorie pfi vyuce bez pouZiti interaktivni tabule

Vyucovaci hodiny bez pouiti interaktivni tabule mély vétSinou standardni pribéh. Vyucujici
na zaatku hodiny po sdéleni tématu hodiny opakoval riiznymi metodami (vyukovym dialo-
gem, samostatnou praci atd.) predchozi ucivo. Povazujeme za nutné zminit, Ze jsme se sna-
1ili sledovat stejné hodiny - nejen vékem Zakii a stejného predmétu, ale také typem vyucova-
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ci hodiny a obdobnou didaktickou strukturou. Zidali jsme oslovené uitelky o béinou vyuto-
vaci hodinu, ne o hodinu opakovadi ¢i shrnujici ucivo.

Po fazi opakovani nasledovala motivace a vyklad nového udiva, ktery byl doprovazen praci s
encyklopediemi, popisem pokusu ¢i tfidni diskusi nad vznesenym problémem. Poté Zaci pra-
covali samostatné nebo ve skupinach a zavér vyucovani patiil shrmuti uciva, pripadné hodno-
ceni prace zaki.

Hodiny s pouiitim interaktivni tabule mély obdobny priibéh. I hlediska Cinnostnich kategorii
se vice prosadila Zakovska kategorie: Zak fidi, modifikuje, poskytuje pomoc pfi Ginnosti dru-
hych (25), (graf 8).

Hodina s vyufitim interaktivni tabule, kde se nejvice prosadila aktivita Zaki, méla pribéh
zobrazeny na grafu 8.
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Graf 7 Cinnostni kategorie pri vyuce s vyuZitim interaktivni tabule
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Graf 8 Cinnostni kategorie ve vyucovaci hodiné s interaktivni tabuli
s nejvyssi aktivitou Zaku

Ljistili jsme statisticky vyznamné rozdily u dvou kategorii (polozka U6 - pokyny, organizace,
pii o = 0,05 t = 3,286; p, = 0,007; I = 3,067; p, = 0,002 a I5 - zak fidi Cinnost
zaki, ph oo = 0,05 t = 2,463; p, = 0,024; 1 = 3,264; p, = 0,001). Je zieymé, Ze ve
sledovanych hodinach se vlivem pouiti interaktivni tabule zménilo jedndni uitele (vice
organizoval) i chovani Zakd (dokazali fidit uceni ostatnich Zaki).

I kvantitativniho zhodnoceni vyucovacich hodin bylo nasi snahou zjistit, zda bude rozdil mezi
jednotlivymi Cinnostnimi kategoriemi ve vyucovacich hodinach bez pouiiti interaktivni tabule
a s pouzitim interaktivni tabule. Vychazeli jsme z nulové hypotézy:

Ho>:  Mezi dil¢imi indexy interakce a vyuzitim interaktivni
tabule pFi vyuce neni zavislost.

Pro zvolenou hladinu vyznamnosti o, = 0,05 a 5 stupiii volnosti byla hodnota * = 110.
P-hodnota vySla mensi nez 0,001. Na hladiné vyznamnosti 0,05 (a i 0,01) tedy zamitame
hypotézu o nezavislosti. Vyufiti interaktivni tabule tedy ovliviiuje jednotlivé dilci indexy inter-
akee, ma tedy vliv na komunikaci mezi ucitelem a Zaky. Crameriiv koeficient byl 0,95. Testo-
vali jsme i zavislost mezi vjukou s interaktivni tabuli a bez pouiti interaktivni tabule a cel-
kovou interakei uditele a Zakil.
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Hoz: Mezi celkovym indexem interakce ucitele a Zakd
a vyuzitim interaktivni tabule pri vyuce neni zavislost.

V tomto pripadé nebyla nulova hypotéza potvrzena (v = 0,05, | stupefi volnosti, 5 =
6,971, p = 0,0083, Crameriv koeficient C = 0,41). MiiZeme fici, Ze vyufiti interaktivni ta-
bule piii vyucovani mélo vliv na celkovou interakei a komunikaci mezi uditelem a Zaky, do-
chazi tedy k urcité zméné interakce a komunikace pod vlivem poutiti nového didaktického
prostiedku. Jsme si védomi, Ze tento poznatek nemiZeme vzhledem k velikosti vzorku pouZit
plodné. Dale nas zajimalo, zda ovlivnilo pouiti interaktivni tabule interakéni jednani vyucuji-
ciho a chovani Zaki. Ve viech analyzovanych hodinch jsme urcovali dilci a celkové indexy
interakce (tab.7 a tab.8). Na zakladé vysledkii uvedenych v tabulce jsou primérné celkové
indexy interakce téméF shodné (vcetné smérodatné odchylky).

Tab.7 Indexy interakce v hodindch bez pouziti interaktivni tabule

PLI | SV_I | Jir_l | SV_2 [ PL_2 | GO_I [ GO_2 | Jir_2 [ NM_I | NM_2

U, 006 042 ) 046 | 012 | 015 | 0,12 | 0,09 | 0,16 | 0,11 | 0,12
U, 027 | 047 | 023 | 023 | 027 | 016 | O3 | 0,17 | 022 | 029
U 006 [ 015 ] 0,18 | 013 | 017 | 017 | 022 | 0,17 | 0,14 | 0,20
A 059 | 044 | 056 | 047 | 0,60 | 044 | 044 | 049 | 047 | 0,60
1 0,00 | 003 | 002 | 003 | 001 [ 003 | 000 | 000 | 004 | 0,01
1 038 [ 019 ] 018 | 017 | 023 | 0,18 | 046 | 023 | 008 | 0,15
L 0,09 [ 034 ] 024 | 032 | 016 [ 034 [ 009 [ 027 | 041 | 024
A 059 [ 057 | 044 [ 053 | 040 [ 056 | 0,56 | 051 | 0,53 | 040

1,00 [ 1,30 | 0,79 [ 11 | 0,68 | 1,28 | 1,27 [ 1,03 | LII | 0,67

Tab.8 Indexy interakce v hodindch s pouzitim interaktivni tabule

ML_I | ML_2 | PR_I | PR_2 | UP_I ( UP_2 | BZ_I | BZ_2 | HB_2 | HB_|I
0,00 { 009 | 040 | 011 | 012 | OI1 | 08 | 011 | 0,08 | 0,10

U,

U, 028 | 007 | 027 | 022 | 0,18 | 0I5 | 0I5 | 0I5 | 0,10 | 0,05
U, 009 [ 029 | 017 | 0,18 | 020 | 021 | 07 | 006 | 022 | 0,23
A, 0,57 | 055 | 054 | 051 [ 050 | 047 | 050 | 041 | 040 | 0,38
1, 0,01 | 001 | 000 | 001 | 001 [ 001 | 000 [ 0,00 | 002 | 0,02
1 031 | 006 | 016 | 009 | 020 [ 021 | 026 | 0,12 | 030 | 032
L 009 { 027 | 032 | 039 | 028 [ 031 | 022 | 046 | 022 | 0,28
A 042 044 | 050 [ 049 | 049 | 053 | 048 | 059 | 054 | 0,62

073 ( 080 | 09 [ 09 | 099 [ 12 | 09 | 141 | 1,35 [ L6l

(<))
A



3.3.2 Vysledky dotaznikového Setieni

Informaéni a komunikatni  technologie se staly pomérné béinymi materialnimi didaktickymi
prostiedky. Tento fakt dokladuji ddaje Ceského statistického Gfadu, kdy ve Skolnim roce
2004/2005 v ramci aktivity eEurope probéhlo rozsahlé Setieni monitorujici infrastrukturu ve
Skolach. Ve vysledné zpravé se uvadi, ze 99,7 % zakladnich Skol (prvni stupefi) bylo vybave-
no pocitaci (ICT ve Skolstvi, 2006).

| 98% Owybaveni PC

[T IOTTIIIIIOONTI 96% @O piipojenim na internet

l]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]]] 48% M s vysokorychlostnim pfipojenim k internetu

Graf 9 Vybaveni 1. stupné zakladnich $kol pocitaci
(ICT ve Skolstvi, 2006)

Lajimalo nas, zda jsou nejen pocitace, ale obecné informatni a komunikacni technologie vyu-
fity a konkrétné s jakymi druhy ICT uditelé prvniho stupné pracuji.

Vysledky dotaznikového 3etieni poukazuji na to, Ze ucitelé s technologiemi pracuji, pouzivaji je
ve vyuce i v piipravé na vyuku. Neocekavali jsme, Ze vice jak polovina ucitelii bude s tech-
nologiemi pracovat kaidy den. Vysledna zjisténi byla pomémé prekvapujici i proto, Ze ICT
jsou zvlasté na prvnim stupni jednim z mnoha didaktickych prostfedkii, které ma uitel
k dispozici a jejich vyuiti se dle naSeho nazoru odviji od mnoha dafSich faktori, napf. od
charakteru predmétu, véku Zaki, dostupnosti a kvalité elektronickych vyukovych materidliia
zejména pripravenosti, schopnosti (dovednosti) a chuti ucitele pracovat s ICT tak, aby neslo
spiSe o prezentaci ICT nei efektivni vyuku. Graf 10 ukazuje, Ze téméf tfetina uditeli prvniho
stupné vyuziva ICT kaidy den a dvé tietiny uciteli pak minimalné jednou tydné.

nikdy [] 0,8%
1x za mésic 13,0%
1x za 14 dni 17.2%

1x tydné | 40,5%

témer kazdy den 28,6%

Graf 10 Cetnost pouzivani ICT ve vyuce
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Co je pficinou pomémné Castého vyuZivani technologii pfi vyuce na prvnim stupni?

V roce 2006 skondil projekt SIPVZ (Aktualni stanovisko k projektu SIPVZ, 2006). Cilem zaklad-
niho modulu I bylo motivovat pedagogické pracovniky k pouzivani pocitace ve Skole i doma
a vybavit je pro tento tcel zakladnimi uZivatelskymi znalostmi a dovednostmi, a to véetné
schopnosti je dale aktivné samostatné rozvijet. Soucasti SIPVL byl projekt Internet do 3kol,
ktery se zaméfil na vybaveni infrastruktury Skol poitaci a internetem (Manénova, 2009).
Oba projekty sice skonily problematicky, ale zakladnim Skolenim I proflo celkem 84,02 %
ulitelii (Ustav pro informace ve vzdélavani, 2007) a koly byly vybaveny datovjmi projektory
a interaktivnimi tabulemi (viz graf [1)

[T
2004 4510

] 300

JITTITTTTTTTTTTITTITINIT] 7 842
2005 e,

[T TIITITLD 12 o83
2006 P9 213

Ddatovy projektor  Ointeraktivni tabule

Graf 11 Vybavenost kol datovymi projektory a interaktivnimi tabulemi
(upraveno podle Ustav pro informace ve vzdélavani, 2007)

Ucitelé tak byli ,pfinuceni® ziskat zakladni uZivatelské védomosti a dovednosti z oblasti ICT.
Dalii faktor je podle naseho nazoru pravé vybavenost Skol, tfid i kabineti, ktera se také vy-
razné zvysila. Vliv mohou mit i projekty v ramci Evropskych socidlnich fondi, které nabizeji
riizné typy v podstaté bezplatnych Skoleni. Ucitelé vyuZivaji technologie nejen ve vyuce, ale
také v pripravé na vyuCovani (graf 12).

nikdy []1,9%
za mésic || 3.8%
ixzatddni [ ]10,7%
tjdné | 38,5%
témér kazdy den | 45,0%

Graf 12 Cetnost pouzivani ICT v pFipravé na vyuku
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Napriklad v ramci Kralovéhradeckého kraje nabizela a nabizi Univerzita Hradec Kralové 26
kurzd; napf. se jedna o Média a multimédia v pedagogické praxi (http://www.projekt-media.
wz.cz/), projekt ICT koordinatofi (http://www.ictkoordinatori.cz/uhk/), atd.

Jak je patrné z grafu 12, Cetnost vyuZivani technologii v pifipravé na vyuku je jeSté vySSi nei
vyutiti ICT ve vyuce. Téméf' polovina ucitelii (45 %) se pripravuje na vyuku pomoci ICT, kai-
dy tyden pracuje s technologiemi pi pripravé vice jak tfi Ctrtiny uditelii (81 %). Naopak vil-
bec nevyuzivaji ICT pouze 2 % uditeld. Pokud hledame pficiny tohoto stavu, jednou z nich
miize byt fakt, Ze vybaveni domacnosti pocitai stale stoupa, v roce 2010 byl v 80 % do-
macnosti pocitac (stolni nebo notebook) a z toho mélo 91 % doméacnosti pfistup na vysoko-
rychlostni internet (Informacni technologie v domacnostech a mezi jednotlivi, 2011).

Jak uvadi ). Tounek a K. Sedova (2007), uitelé se mohou piipravovat v pohodli domova,
kde jim prostiedi vice vyhovuje, maji zde vétii klid nez ve Skole a praci si mohou casové
uzpisobit svym potfebam. Meli bychom vzit v dvahu i praci s elektronickymi podklady, kdy
vytvofené materidly Ize velice jednoduSe upravovat, ménitarchivovat za pomoci snadno
ovladatelnych nastrojii nebo programii (mame zde na mysli predeviim volné staiitelné pro-
gramy vzhledem k dalsimu pouiiti napf. ve Skole & doporuceni pro Zaky).

Lajimalo nds také, zda Cetnost tvorby pifiprav pomoci ICT miiZe zaleZet na véku uciteli.
Mladsi ucitelé v ramci své pregradualni pripravy prosli zakladnimi kurzy prace s ICT a jsou
zvykli s ICT pracovat, aviak starii ucitelé mohli vyuZit nabizené kurzy v ramci DVPP (dalsiho
vzdélavani uciteld) a ESF projektil. V ji dive realizovaném vyzkumu jsme dosli k poznatku,
Ze ze souboru 519 respondentii, ucitelii prvniho stupné zakladni Skoly, se pouze 3 % uitelii
nevzdélavala Zadnou formou (pregradudlni piprava, kurzy) v oblasti ICT (Manénova, 2009).

Tabulka 9 uvadi relativni Cetnosti pouiti ICT v pfipravé na vyuku podle véku. Respondenty
jsme rozdélili na dvé skupiny, prvni skupinu tvofili ucitelé do 30 let, druhou pak ucitelé
starsi nei 30 let. P¥i tomto déleni jsme vychazeli mimo jiné z Simonika (2003), ktery o uti-
teli do 5 let praxe (a tedy priblizné 30 let véku) hovofi jako o ,mladém“ uditeli a uditelo-
va osobnost ,dozrava“ pravé po péti letech praxe.

Tab.9 Cetnost préce s ICT v pfipravé na vyuku dle véku

kaidy den | Ix tydné |Ix za 14 dni| Ix za mésic | nikdy
do 30 let 52 % 35 % 6 % 6% 1%
stardi nez 30 let| 43 % 39 % 12 % 3% 1%
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Lavislost frekvence pfiprav a véku respondentii nebyla potvrzena (x* = 4,05; p = 0,399).

Co mize ovlivnit miru poufiti informacnich a komunikacnich technologii jak ve vyuce, tak
v pipravé na ni, je piistup k pocitai na pracovisti. Graf 13 ilustruje pristupy k pocitaci na
pracovisti. Pouze jedna pétina uditeli ma k dispozici svijj pocitac v kabinetu a dalii pétina
se 0 pocitac v kabinetu déli s kolegy. Tato relativni ,,nedostupnost pocitace na pracovisti
nema viak vliv na vyuZiti pocitace ve vyuce ani na vyuZiti pocitate na tvorbu pfiprav (vyu-
iti pocitace ve vyuce p = 0,468; vyuziti v pripravé na vyuku p = 0,835).

potitat v potitatove ucebné | 26,9%
potitat ve sborovné | 23,8%
vkabinetuukolegl | | 6,6%

pocitat v kabinetu = kolegy | 22,9%:
pocitaé v kabinetu pro sebe | 20,1%

Graf 13 Pristupy k pocitaci na pracovisti

V nadem vyzkumném vzorku mélo 98 % respondentii k dispozici pocita¢ doma, z toho 96 %
s piipojenim na internet. Zjistili jsme, Ze ucitelé vyuZivaji ICT ve vyuce i v pfipravé na vyuku
a naskyta se otazka, které konkrétni technologie pouzivaji ve vyuce. V dotazniku jsme uvedli
celkem 17 moznych druhii od ,klasickych® - radia, magnetofonu, televize po ty nejmodernéj-
§i - MP3 prehravace, datové projektory, interaktivni tabule, vyukové programy. Je patrné, Ze
i stardi, , klasické“ technologie najdou uplatnéni ve vyucovacim procesu (televize 34 %, radio
25 %, magnetofony 22 %). Utitelé jsou zvykli s nimi pracovat, dobe je ovladaji, coZ jim
dodava jistotu a mohou se soustiedit vice na Zaky. Nejvétii zastoupeni ma pocitac (84 %) a
internet (81 %), pak nasleduje D prehravac (72 %) a interaktivni tabule (66 %) (graf 14).
Pravé posledné jmenovany druh technologii se stava stale oblibenéjsi mezi uditeli prvniho
stupné. Nutno zde podotknout, Ze ucitelé se dostanou k materialim pro interaktivni tabule,
napi. na portalech www.veskole.cz, www.flexilearn.cz, www.rvp.cz, a prevazuji zde materialy
pravé pro vyuku na prvnim stupni zakladni Skoly (vice na http://www.veskole.cz/zdroje/
zakladni-skola-|-stupen/ nebo http://dum.rvp.cz/vyhledavani/prochazet.html?rvp=1).

Nejfrekventovanéjsi technologii pouzivanou pi vyuce a pifipravé na ni se stal poditaC. Je zaji-
mavé se podivat, s jakymi programy uditelé pracuji (graf 15). Nejvice pouzivanymi programy
jsou programy balicku MS Office, dale internetové prohlizece Internet Explorer a Mozilla Fire-
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fox a dopopredi vstupuje i program pro interaktivni tabuli Interwrite. V dotazniku méli res-
pondenti i moznost programu SmartNotebook, ale zde doSlo k ovlivnéni respondenti nejen
cenou sestavy Interaktivni tabule (sestava DualBoard s ovladacim programem Interwrite je
levnéjsi nei tabule SmartBoard s programem Smartnotebook), ale zejména tim, Ze dotazniko-
vé Setieni probéhlo v Kralovéhradeckém kraji, kde se mezi nejvétSi distributory interaktivnich
tabuli fadi firma Multimedia.

pocitac ] 84,5%
mp3 prehravaé [ ]18,2%
video [ ]341%
diktafon [7]3,8%
videokamera [ ]12,5%
skener [ ]24,2%
magnetofon [ ]22,3%
programy pro piipravu prezentaci [ ]39,0%
CD piehravac 172,3%
digitalni foteaparat [ 134,1%
datovy projektor [ 1352%

internet ] 80,7%
vyukové programy a encyklopedie na CD nebo DVD ] 57,6%
tiskarna pfipojena k pocitaci ] 55,7%
radio (napf. pofady zradia) [ ]254%
interaktivni tabule ]65,9%

televize 34,5%

Graf 14 Technologie vyuzivané uciteli na 1. stupni zakladni Skoly
(ve vyuce a v pfipravé na vyuku)

Nasi badatelskou snahou bylo zjistit, zda existuji urcité skupiny uZivatelii jednotlivych progra-
mii. Ida mizeme na zakladé shlukové analyzy tyto skupiny pesnéji definovat. Provedli jsme
shlukovou analyzu v programu R (pfiloha D), kde jsme po fezu oddélili 4 shluky. Vék nebyl
rozhodujicim parametrem pro popis shluki, shluky jsme charakterizovali na zakladé prace
s programy. Prvni shluk by se dal popsat jako progresivni, respondenti tohoto shluku poui-
vali viechny programy balicku MS Office, pracovali i s programy Open Office (Writer, Calc) a
jako prohlize¢ pouzivali jak Internet Explorer, tak Moxzillu Firefox. Zfidka (obdobné jako res-
pondenti druhého shluku) pracovali s grafickymi programy, pro interaktivni tabuli vyuZivali
jak Interwriter, tak SmartNotebook. Druhy shluk mizeme charakterizovat jako ,MS Offisovy",
kde se jedna o praci ve Wordu, Excelu a Power Pointu, z prohlizecii jednoznacné vede Inter-
net Explorer, grafiku tato skupina téméf' nevyuZiva a pracuje s interaktivni tabuli pomoci
programu InterWrite. Na rozdil od druhého ve tfetim shluku prevaiuji uiivatelé Mozilly Fire-
fox a posledni ctvrty shluk tvoffi programové nejméné aktivni ucitelé.
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Interwrite [ ]52%
Smartnotebook [ ]14%
Photoshop [ ]23%
PhotoStudio [ ]12%
Irfanview [ |18%
Picasa [ ]12%
CorelDraw [ |15%
Callisto []9%
Firefox [ 142%
Cale []6%
Writer [ |23%
Internet Explorer [ 160%
MS PowerPoint [ 72%
MS Excel | 86%

MS Word ] 96%

Graf 15 VyuZivani programu uciteli

Praci s ICT mohou uditelé vnimat riizné. Pro nékteré predstavuji vyzvu, motivaci. Motivace
byva definovana jako souhm vnitinich a vnéjSich faktord, které vedou nase jednani a pro-
Zivani (Priicha, Walterova, Mares, 2003). Nakonecny (1996) vysvétluje podstatu motivace ja-
ko interakéni vztah mezi motivovanym subjektem a situaci, ktera motivuje a obsahuje fakto-
ry aktivujici lidské jednani a proZivani. Rozlisujeme faktory vnitini a vnéji (Pricha, Waltero-
va, Mares, 2003). Vnitini faktory vychazeji z jedince a vedou ho k prislusné aktivité (praci
s ICT), ve které nachazi uspokojeni svych potieb a tueb. Vnéji faktory (incetivy) jsou cha-
pany jako tlaky okoli vedoudi k urcitému chovani a jednani (ucitel zaina pouZivat techno-
logie pod vlivem rozhodnuti vedeni Skoly). Obecné mohou vnitini a vnéjii faktory piisobit
proti sobé (poufiti vnéfSich faktori utlumi faktory vnitini). Rozhodnuti pracovat a vyuZivat
technologie miize byt syceno z obou téchto zdrojii paralelné (Zounek, Sed'ova, 2009). Ucitel
zatne pod tlakem vedeni Skoly pouiivat technologie ve vyuce a soucasné zjisti, Ze ma vétii
profitek z pedagogické Cinnosti a dokaze se néco nového nauit.

Jaké miize mit ucitel motivy pro implementaci ICT do vyuky? Pokud vezmeme v dvahu ziska-
né (daje (data), mizeme v nich nalézt celou fadu motivii jednani uditeld, které se vak daji
kategorizovat do tii skupin. V jedné skupiné pevazuje motiv vnéi, ICT se na né ,vali
vnéjsku vétSinou prostiednictvim vedeni Skoly, Gi fakt, Ze technologie se stavaji béznou sou-
Casti Zivota déti a uditelé se musi prizpisobit. Tento motiv budeme nazjvat tlak (Zounek,
Sedova, 2009). V dali skupiné prevaiuje dychtivost po nécem novém, dokazat si, 7e jsem
schopen se jeSté néco nového nauit a kdyz mam k dispozici technologie, tak je budu pou-
fivat. Tento motiv budeme nazjvat tah (Zounek, Sed'ova, 2009). Posledni kategorii tvofi ne-
utraini postoje, ignorace tahu i tlaku.
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Vnimani stavu bylo v dotazniku zastoupeno sadou tvrzeni. Motiv tahu zastupovaly polozky:
JLakd mé zkouset ve vyuce nové technické prostredky.“, Pokud se Zia ve skole nenaudi do-
bre oviddat pocitace mohou mit problémy s dalsim vzdéldvanim a profesnim uplatnénim.
Pomod ICT se Zia mohou udit snaze a efektivnéli “Motiv tlaku zastupovaly polozky: ,, Vede-
i nasi skoly poZaduje, aby ucitelé vyucovali pomodi ICT.“,Zidi a jajich rodice ocekavaji ze se
ve Skole bude pouzivat ICT.“ , Ucitelfka), ktery/kterd neoviddi I(T, byvd dnes povaZovin(a)
2a neschopného/neschopnou. “Motiv ignorace tahu i tlaku zastupovaly polozky: ,, Pouzivni 1T
mize mit pro ucitele 1 Zakynegativii disledky. “ Polozky v dotazniku byly formulovany tak,
ze respondent se mohl priklonit ke viem motiviim. Vychazeli jsme z toho, Ze ucitel miZe vni-
mat jak tlak, tak i tah. I tohoto diivodu soucet polozek ve sloupci Podlil respondentii prevy-
Suje_hodnotu 100 %.

Motivy tahu, tlaku G ignoraci tahu i tlaku mohou byt ovlivnény nékolika faktory. Pokud by-
chom provadéli Setfeni i na 2. stupni zakladni Skoly, mohl by vysledky ovlivnit faktor pohla-
vi, oviem vzhledem k poctu muiii v nadem vzorku jsme tento vliv nezkoumali. Predpokladal
jsme, Ze daliim faktorem miiZe byt vék. Za zlom jsme urdili vék 30 let ze stejnych diivodi
uvedenych vySe (délka praxe, zacinajici uditel). Tento Gdaj jsme také otestovali (tab.l0),
aviak vliv véku nebyl potvrzen (p = 0,872).

Tab.10 Vnimani tahu nebo tlaku v zavislosti na véku

Tah vnimén | Tah nevniman Tlak vniman Tlak nevniman
Do 30 let 82 % 18 % 16 % 4%
31 a vice let 85 % 15% 5% 5%

V nadem vzorku existovala skupina respondentii (47 %), u kterych pevaiovaly motivy taho-
vé, a 32 % respondentii pouZivali technologie prevainé pod tlakem. U zbyvajicich responden-
ti neprevazil Zadny z motivii nebo tah i tlak ignorovali (tab.Il). Prevaiujici motivy jsme
uréovali na zakladé dominantni miry souhlasu s jednotlivymi tvrzenimi.

Tab.11 Vnimani stavu vzhledem k ICT

Ipiisob vnimani stavu | Podil respondentii
Tah 41 %
Tlak 32 %
Ignorace tahu i tlaku 2%
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Dosud bylo predmétem naseho badani na obecné roviné rozlozeni motivii tahu a tlaku (resp.
ignorace) ve vzorku uditeli. Mize se stat takto vnimany stav vyznamnym motivem vyuZiti
ICT ve vyuce? Nase vysledky ukazuji, Ze ano. Ucitelé, ktefi se priklangji k tahu, pouivaji ICT
Castéji nei ti, ktefi tah nepocituji (hodnota Cramerova koeficientu nabyva hodnoty 0,28 pii
p = 0,00) (tab.12).

Tab.12 Cetnost uZivani ICT ve vztahu k vnimani tahu

Tah vnimam | Tah nevnimam
kaidy den 21 % 13%
Ix tydné 3% 2%
Ixza |4 dni| 17% 3 %
Ix 7a mésic 12 % B %
nikdy | % | %

Je ziejmé, Ze i uditelé, které v pouivani ICT motivuje tlak, pracuji s technologiemi Castgji
nei uditelé, ktefi tento tlak nepocituji. V tomto pripadé se vztah jevil také pomémé silny
v piipadé tahu (hodnota Cramerova koeficientu byla 0,35; p = 0,00) (tab.I3).

Tab.13 Cetnost uZivani ICT ve vztahu k vnimani tlaku

Tlak vnimam | Tlak nevnimam
kazdy den 30 % 1%
Ix tydné 41 % 42 %
Ixza |4 dni| 15% 24 %
Ix za mésic 14 % 18 %
nikdy 0% 9%

I hlediska motivace jsou tedy pohnutkyprevainé nitfni, tedy tahové. Ucitelé pracuji s ICT na
zakladé vlastniho presvédceni, Ze prace s ICT obohati je i Zaky.

Dal§im motivacnim faktorem pro praci s ICT mize byt i zdroj pomodi, tedy clovék nebo Cin-
nost, ktera ucitele pfivedla k poutivani technologii a kde mohou hledat i pomoc (graf 16).
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kurz absolvovany ve volném €ase na vlastni naklady :| 5%
Zaci %
studium V8 [ ]12%

pomaham si sam(a) ]39%

Skoleni hrazené zaméstnavatelem | 48%

kolegové ve §kole | 60%
piatele [ ]10%
Sirdirodina [ |10%
viastnided [ ]371%
manzel(-ka)ipartner(-ka) [ ]32%

Graf 16 Kdo nebo co respondentim nejvice pomaha a pomohlo pri préaci s ICT

I obrazku je patmé, Ze nejvice se respondenti obraceji na kolegy, ndsleduji Skoleni hrazend
zaméstnavatelem a pomémé Casto se vyskytla odpovéd, Ze si uditelé pomahaji sami. I vy-
zkumu miZeme usuzovat, Ze pres viechny pripominky vedené ke kurzim dalSiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikii (napf. v ramci SIPVI) jsou pravé tyto kurzy na druhém mistg, co
do Cetnosti jako zdroj pomoci. Na druhé strané je pomémé zaraiejici, Ze pouze 12 % res-
pondentil uvedlo jako zdroj pomoci studium na vysokeé Skole. Lze to vysvétlit primémym vé-
kem respondent, ktery byl 40,8 let (smérodatna odchylka 9,8). Vysoké Skoly reagovaly na
implementaci ICT do vzdélavani koncem minulého stoleti (napf. konkrétné na Pedagogické
fakulté Univerzity Hradec Kralové je ICT od roku 1995 v povinnych predmétech viech uditel-
skych obori). Treti nejcetn&i odpovéd’ (pomaham si sam/a) nabizi otizku, zda tito ucitelé
jsou tak zdatni, nepotiebuji pomoc, & jim nikdo pomoc nenabizi. Zajimalo nas, zda existuje
souvislost mezi vékem a druhem pomoai (graf 17).

. P P Mdo 30 let O31 a vice let
kurz absolvovany ve volném ¢ase na vlastni naklady

P 8%
zaci
z 9%
studium VS
[T 22%
L 3%

[T 56%

- . . . 50%
$koleni hrazené zaméstnavatelem m‘
Kolegove ve skole ﬁm
q [T T TV 62%

T L
piatelé ﬂ" i
[T 9%

1 12%

pomaham si sam/a

§irsi rodina 1%

vlastni déti 40%
[T 24%
manzel(-ka)/partner(-ka) L ]30%
[T 40%

Graf 17 Druh pomoci ve dvou vékovych skupindch
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Urita souvislost se potvrdila (hodnota Cramerova koeficientu byla 0,26; p=0,011). Oddgleni
skupiny respondentii do 30 let jsme volili jednak z divodii dfive uvedenych a dale vzhledem
k obsahu vzdélavani na vysoké Skole. Pomoc kolegii ve Skole ziistala obdobna pro obé vé-
kové skupiny, mladsi ucitelé si vice poradi sami a podle ocekavani vyznamnéji roli hraje
studium na vysoké Skole, starsi ucitelé se vice obraceji na své déti.

Ikoumali jsme motivy, které se skryvaji za vyuzivanim informacnich a komunikacnich techno-
logii, ale je potfeba vzit v dvahu i faktory, které komplikuji ¢i dokonce brani implementaci
ICT. Vnimané prekazky uvadi graf 18.

Obavy z nekazné || 44%
Obavy z poruchovosti techniky [ | 77%
Medostateény prehled uéitele o materialech, aplikacich :| 47%
Absence poradenstvi | ]| 49%
Mizka informacni gramotnost ucitele :| 47%
Medostatek Easu vzhledem k vzdélavacim plandm [ | 57%
MNedostatedné vybaveni ve Skole :| 42%

Marocna priprava 58%

Graf 18 Prekazky implementace ICT

Nejvétsi obavy projevili respondenti z poruchovosti technologii. Technické problémy s ICT mo-
hou narufit koncepci vyucovaci hodiny a jsou Zaky velmi silné vnimany (viz dale ohniskové
skupiny). Nasleduje narocnost pripravy hodin s vyuzitim ICT v tésném zavésu s nedostatkem
casu vzhledem k tematickému planu, dalsi prekaiky se vyrazné nelii, cirkuluji mezi 42 ai
49 %. Je tedy zfejmé, Ze respondenti vnimali viechny uvedené prekazky priblizné z 50 %.

Jedna 1 dilcich vyzkumnych otazek byla zacilena na didaktické funkce ICT. Technologie ovliv-
nily profesni kompetence uiteld, a stvaji se tak soucisti profesionality uitelii (Cernochova,
2003). Jakym zpiisobem tedy ucitelé pouZivaji ICT pii vyuce na |. stupni zakladni Skoly? Pfi
nastaveni jednotlivych funkci, které ICT miie pii vjuce plnit, jsme vychazeli z Cernochoveé
(2003), ktera vymezuje Sest typi cinnosti, kde ICT nalézaji své misto:

. Cinnosti zaméené na navrh, planovani a pifipravu vyuky (napf. vyhledavani informaci
pro vyuku, Casové planovani vyuky, tvorba podkladii pro praci s interaktivni tabuli).
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2. (innosti zaméFené na predavani poznatki, zacilené na obsah vyuky (napf. ukazky,
demonstrace, procvicovani a upeviiovani udiva).

3. Cinnosti zaméFené na fizeni vjuky (piedavani pokynd, informaci zaméfenych na chod
Skoly, zaznam prace Zakil ve vyuce).

4, Cinnosti zaméFené na komunikaci a kooperaci 7aki, uditelii (zjistovani nazort, postoj,
informace Zakii o své Cinnosti).

5. Cinnosti zaméfené na dalsi vzdélavani uiteld.
Cinnosti zaméfené na tvorbu digitalniho portfolia e-uitele (vytvareni elektronickjch
pifiprav, vyukovych materiali, ukladani praci Zaki, dalSich odbornych materiald).

Graf 19 ukazuje, Ze technologie respondenti pouivaji nejvice pro rozifeni vizudlnich vjemi
(48 %), technologie zde pini zakladni didaktickou funkci materialnich didaktickych prosted-
kii, tedy zasadu nazornosti a vicekanalového vniméni informaci (Geschwinder, 1994, In Kal-
hous, Obst a kol,, 2002), Maiiak (In Priicha, 2009) fadi tuto skutecnost do intelektualnich
funkdi didaktickych prostredki, kde jde o rozvoj vnimani, pozorovani, obrazotvornosti, ima-
ginace, miize zde proniknout i funkce estetickd (rozvoj vizudlni kultury a estetického citéni).
ICT vyuZivaji respondenti z 38 % jako doplnék vykladu, jako kulisu. V tomto pfipadé se do-
stavd do popfedi funkce ergonomicka (urychleni vnimani, usnadnéni pochopeni uciva) a este-
ticka (Manak, In Priicha, 2009). Technologie se piibliné z jedné tretiny stavaji nosicem i
zdrojem vykladu a nastrojem testovani.

Zdroj pro vyklad | 3336
Roz&ireni vizualnich viemi | 48%
Rozéireni schopnosti Zaki | 21%

Mastroj testovani | 30%

Pracovni nastroj -dkoly [ 117T%
Pracowni nastroj-projekty [ | 7%
Zdroj pro samostudium :| o,
Doplnék vykladu, kulisa | 38%

Graf 19 Zpusoby pouZiti ICT ve vyuce

Labyvali jsme se tim, jaké didaktické funkce ICT ve vyucovacim procesu plni. Poufiti ICT
s sebou pfinasi i urcité naroky na pripravu ucitelil, na ziskavani podkladi a materiali, které
umozni implementaci ICT do vyucovacich hodin. Jak ucitelé pristupuji k tvorbé piprav, umoz-
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fuji jim technologie VEtSi samostatnost pii tvorbé hodin? Odpovédi na tyto otazky nalezneme
v grafu 20.

Pfebirani materiali od kolegt | | 58%
Pouzivani vwyukovych programu 0%
Stahovani material z internetu 81%

Autorska piiprava materiald 68%

Graf 20 Samostatnost v praci s ICT

Vice jak dvé tretiny uditelil si vytvareji své vlastni materialy pro vyuku s pouzitim ICT, coz
potvrzuji i rozhovory s uditeli (viz ohniskové skupiny). JeSté vétSi procento respondentii
(81 %) vyutiva internet jako zdroj materidli. Nutno podotknout, Ze na vzdélavacich porta-
lech se objevuje stale vétsi mnoistvi pomémné kvalitnich materidli (napf. DUM na www.rvp.
c). Nezanedbatelné je i procento respondenti, ktefi pracuji s vyukovymi programy (80 %).
Liskany udaj mize byt tak vysoky 1 z toho diivodu, Ze na vétsiné Skol se na prvnim stupni
setkame s interaktivni tabuli jako zastupcem ICT a pravé nakladatelstvi, podle jejich ucebnic
se na prvnim stupni vyucuje, davaji k dispozici i interaktivni ucebnice. Konkrétné se jedna o
nakladatelstvi Nova Skola, Fraus a Prodos (viz http://www.nns.cz/blog/interaktivni-ucebnice/,
https://www.flexilearn.cz/Prihlaseni, http://ucebnice.org/iu). NejnizSim (dajem (58 %) bylo
prebirani materiali od kolegi. Ide se otevira prostor pro sdileni materidli a informaci
prostfednictvim riiznych on-line sluzeb, které poskytuje napi. Google.

Lajimalo nas, zda se projevi souvislost mezi vékem a piipravou materidli. Jak je patrné
1 tabulky 14, autorska pfiprava materiali dosahuje nejvysSich hodnot (68 % a 65 %) mezi
31-50 roky respondenti a nejvice materidlii stahuji z internetu nejmladsi respondenti
(84 %).

Tab.14 Priprava materialt podle véku

do 30 let | 31-40 let | 41-50 let | nad 50 let
Autorska priprava materiali 56 % 68 % 65 % 53 %
Stahovani materialil z internetu 84 % 19 % 19 % 67 %
Pouivani vyukovych programii 15 % 2% 83 % 3%
Prebirani materialii od kolegii 52 % 4% 63 % 63 %
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V grafu 19 jsme se zabyvali zpiisoby vyuiti ICT, a tedy jejich funkcemi z hlediska didaktic-
kych prostiedka. Jaké jsou ale postoje uitelii k pouzivani ICT, pocituji radost pfi jejich pou-
iti, ¢ povaiuji jejich zafazeni do vyuky za nutnost? Dali jsme do vztahu otazku, zda ucitelé
povazuji vyuZiti ICT za radost G nutnost se zpisoby vyufiti ICT. Vysledky naeho 3etieni jsou
zachyceny v tabulce 15 (nikdo z respondentii nezatrhl v dotazniku moznost zbytecnost). Res-
pondenti mohli volit vice variant vyufiti ICT a nemuseli se vyjadrit ke kaidé varianté, proto
soucty v fadcich nedavaji 100 %.

Tab.15 Zptsob pouZiti ICT ve vyuce podle postoje k ICT

Radost Nutnost
Ldroj pro vyklad 54 % 29 %
Rozifeni vizualnich vjemi 7% 6 %
Rozifeni schopnosti Zaki 12 % 6 %
Nastroj testovani 19 % 7%
Pracovni nastroj - (ikoly 35% 28 %
Pracovni nastroj - projekty 11 % 2 %
Idroj pro samostudium 52% 42 %
Doplnék vykladu, kulisa 43 % 28 %

Je zde vidét, Ze uditelé, kterym prace s ICT prinasi ,radost”, je poutivaji nejvice jako zdroj
vykladu (54 %) a pro rozifeni vizualnich vjemi a schopnosti Zaki zaclefiuji technologie
dvakrat vice ne ti, ktefi ICT povaiuji za nutnost. Ostatni polozky jsou srovnatelné, vyrazné
se nelisi vyuZiti ICT ve vyuce podle postojii respondentil. Podle naSeho nazoru miizeme pozo-
rovat s obavou idaj u nadSenych respondentii (povaiuji ICT za radost) v posledni poloice,
kdy ICT poutivaji jako doplnék vykladu, jako kulisu. Hodnota 43 % je pomémé vysoka a
miize vést k nazoru, Ze tito ucitelé své hodiny ,,vycpavaji“ technologiemi a tento postup mi-
Ze mit spiSe negativni nei pozitivni dopady na Zakovo ueni.

Snahou dalsiho badatelského Gsili bylo postihnout déje, procesy, vztahy a zmény probihajici
ve tfidé a popsat socialni dynamiku ve tfidé. Data ukazuji (tab.16), Ze Zaci pracuji samo-
statné (vyjadreni 74 % respondentil), ale pomémé silné je zastoupena i skupinova prace
(58 %). Ukazuje se, Ze ve vyucovani zistavaji tradicni organizacni formy vyuky (Maiiak, Svec,
2003) (samostatna prace) i takové formy, které (skupinova prace) spadaji do netradicnich fo-
rem vyuky (Kasikova, In Priicha, 2009). Je zajimavé, Ze vice respondentii (77 %) uvedlo, Ze
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Zaci spolupracuji, Ze se tedy jedna o kooperativni uceni (Kasikova, In Priicha, 2009). NejvysSi
procentudlni zastoupeni ma z hlediska socialni dynamiky ve tfidé individualizace prace Zaki
(89 %). I toho vyplyva, Ze Zaci Casto samostatné pracuji, ucitel musi predem pocitat s roz-
dilnymi vykony Zaki, musi byt na tuto skutecnost pfipraven a zajistit ,rychlejsim* Zakim
dalsii cinnosti. Vék respondentii neovlivnil odpovédi (p = 0,65).

Tab.16 Socialni dynamika ve tridé pfi vyuZiti ICT

Socidlni dynamika Podil udteli, ktefi souhlasi s vyrokem
Zaci samostatné pracuji 14 %
Zaci pracuji ve skupinch 58 %
individualizace prace 89 %
Zaci spolupracuji 11 %
Iad soutdi 61 %
Zaky je tfeba stale zaméstnavat 86 %

Jii na jiném misté jsme analyzovali motivy, které vedou ucitele k pouzivani ICT. Zaméfili
jsme se na ,tahovou” a ,tlakovou” stranku. Setkali jsme se s nazory uciteli, Ze prace s ICT
déti bavi, je pro né zajimava a stava se samoziejmosti (viz dale ohniskové skupiny). Vede
ucitele jeSté néco jiného k tomu, aby poutival ICT?

Ie ziskanych dat jsme nejprve sestavili tabulku 17, kde miiZeme sledovat piiklon respondentii
k jednotlivym strategiim. Motivacni strategii chapeme jako vyufiti ICT pro navozeni a podchy-
ceni zajmu Zakd. Deprivacni strategii miZeme charakterizovat vyrokem: co je dovoleno, mi-
ie byt odepieno (Lounek, Sed'ova, 2009, s.I14). Deprivani strategie souvisi tedy se strategii
motivacni a miZe predstavovat postup uditele, jak stahnout pozornost Zakii od technologii
k jeho osob. Regulacni strategie predstavuje regulaci informacniho toku. U externalizacni
strategie uditel zastava funkci ,navigatora“, poskytuje Zakim pomoc, kdyz ji potiebuji. Nové
expertstvi chapeme jako strategii, kdy uditel je v roli odbornika a soucasné zastava moc vy-
konnou. NemiiZeme Fici, Ze by urdity typ strategie prevaioval. Uitelé zafazuji ICT do vyuco-
vani, protoie Zaci tyto didaktické prostfedky preferuji, implementaci ICT také uditelé udriuji
nad Zaky urcitou védomostni prevahu a soucasné je to pro né nastroj regulace a kontroly
vyucovani.
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Tab.17 Priklon ke strategiim

Strategie Polozka dotazniku Podil uditeli

Motivacni ICT pouzivam predeviim proto, Ze s nimi déti radypracuj. B %
s Pokud v hodiné néco nevim, ukazu na misté Zakiim, jakdanou

Motivacni 54 %

informaci za pomodi ICT vyhledat.

ICT pouzivam k tomu, abych si obnovil(a) nebo posilil(a) znalosti o
Deprivacni tématu, o némz budu zakim vykladat (hledam si informace na 62 %
internetu, sleduji televizni dokumenty).

Pokud se tiida nechova ukaznéné, omezim praci s ICT (nejdeme k

Deprivacni v ye A 19 %
pocitaciim, nepustim jim film apod).
Pouzivam vyukové programy, které ukazuji, jestli Zaci v zadanych

Regulacni tkolech uspéli (procenta, znamky,odkryvani obrazkii apod.). Za dobry| 85 %
vykon jim davam znamky.

Regulacni ICT v hodiné pouzivam jako odpocinkovou nebo relaxacni aktivitu. 56 %

_— Pokud v hodiné pracujeme s ICT, zadavam (koly, které je mozné ]
Externalizacni 69 %

fedit riznymi zpiisoby a o nichi predem nevim, jak dopadnou.

Pfi praci s ICT déti kontroluji a v pifipadé problematického chovani
Externalizatni | zasahnu (odpojim je od internetu, vratim je na spravnémisto ve 51 %
vyukovém programu, omezim nezadouci komunikacimezi Zaky apod.).
KdyZ Zaci pracuji s vyukovymi programy, které znamkujijejich vykon,
Nové expertstvi | snaZim se Zakim pomoci a napovédét jim,aby mohli dosahnout 83 %
lepsiho vysledku.

Kdo ze zaki splni v hodiné u PC viechny ikoly, miiZevolné pouzivat
pocitaC (internet, hry apod.).

Nové expertstvi 39 %

(upraveno podle Zounka, Sedové, 2009)

3.3.3 Ohniskova skupina

Lakladnim tématem interview v ohniskové skupiné byla prace s interaktivni tabuli ve vyuce
na primarnim stupni zakladni Skoly. Uskutecnili jsme dvé Setfeni v ohniskové skuping; prvni
s uditelkamia druhou se Zaky.

Prvni ohniskovou skupinu tvofilo pét vyuCujicich ucitelek prvniho stupné. VSechny ucitelky
pracuji ve vyucovani s interaktivni tabuli, Ctyfi vystudovaly vysokeSkolsky studijni program
uditelstvi pro prvni stupen, zbyvajici studuje ctvrty rocnik vysoké Skoly. Jejich vék byl v roz-
péti od 28 do 50 let (28, 39, 42, 46, 50), dvé byly z méstské Skoly, jedna z vesnické Skoly,
jedna ze zakladni Skoly na predmésti a jedna z vesnické spadajici pod Hradec Kralové, tii
byly z pIné organizovanych zakladnich Skol, dvé z malotfidnich Skol. S interaktivni tabuli se
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setkaly rizn€, dvé pied osmi lety, jedna pred Sesti lety, jedna pred péti lety a jedna pred
tiemi lety, tedy v rozmezi 3-8 let. Druhou ohniskovou skupinu tvofilo pét Zakii tfetich
rocniki zakladnich Skol, tii Zaci byli z méstskych Skol a dva ze Skol vesnickych (vybér pro-
vedly oslovené tiidni ucitelky).

Interview v ohniskové skupiné vychazelo z predem stanovené osnovy (piiloha A, B), ktera
byla modifikovana na zakladé odpovédi respondenti.

Postoj respondentek k interaktivni tabuli jako novému didaktickému prostiedku byl rizny.
Podle jejich pristupu jsme vytvoili tii kategorie (tab.18), konkrétné ,akéni (oznacime Ac),
kdy chtéla zménit zabéhnuté metody, formy prace, pouzivat nové didaktické prostiedky. Jed-
nalo se o Moniku, ktera popsala situaci nasledné: , /7 fsem k tabuli prisla tak, Ze jsem cheé-
la udit jinak, a tak Jsem si z internety Zjistia, jaké ty tabule Jsou, a prosila jsem a aZ jsem
s vyprosila a pani reditelka mi vysla vstiic a tabull sem dostala jako prvni. . . “ Dalii kate-
gorii jsme nazvali ,aktivni (oznacime A), kdy ucitelky mély piilezitost a vyuiily ji. Do této
kategorie jsme zafadili Lucii a Lenku 2 a jejich pfistup popisuji nasledujici vyroky: ,,.. . fedl-
tel prived| pana, ktery nam je ukdzal mé to chytilo a reki abychom se rozmyslel; Ze bu-
dou od zifi tii - kdo diiv prijde, ten diiv mele - tak jsem béZela, protoZe mé to chytilo.”
,Jd Skolim tvorivd skola - cinnostni uceni a tam mi byla nabidnuta tabule takZe fsem do
toho sla.* Posledni kategorii jsme nazvali , piizplisobivé“ (oznacime P), jednalo se o Lenku |
a Martinu a jejich vyroky byly: ,,/@ ssem prisla do skoly, kde uZ ty tabule byly, protoze pan
B je u nds manzel pani reditelky, takze to bylo velice jednoduché.” ., Nam ji pani redltelka
viastné dodala do skoly pres pana B, tusim tak néjak a kdyZ uZ tam byla, tak jsme na ni
zacaly délat“

Tab.18 Typy ucitelek dle pfistupu k IT

pristup jméno | Skola

akéni Monika | méstska, plné organizovand
. Lucie méstska, piné organizovana

aktivni

Lenka 2 | méstska, piné organizovand
Martina | vesnicka, malotiidni, pouze |. stupefi
Lenka | | okraj mésta, malotfidni, pouze . stupei

piiizpiisobivy

V nasledujicimtextu je naSim zamérem na zakladé nazori respondentek objasnit zpiisob, ja-
kym interaktivni tabule ovliviiuji edukacni proces.
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Interaktivni tabule je jednim z mnoha pouiivanych materidlnich prostfedki vyuky, pouZiva-
nych v soucasném Ceském Skolstvi. Na kaidy takovyto prostiedek mizeme pohlizet ze dvou
pohledii (rovin). Tyto roviny soucasné predstavuji podminky, které maji byt splnény pro efek-
tivni vyufiti interaktivni tabule. My jsme na zakladé informaci ziskanych z rozhovori s udi-
telkami rozlisili dvé roviny.

Prvni skupinu tvofi rovina osobnostni, ktera je zavisla na kompetenci uditele pracovat s inter-
aktivni tabuli a technikou jako takovou a obecné na pfistupu k inovacim vyuky (viz katego-
rie piistupu k interaktivni tabuli). Tato osobnostni rovina je ovlivnéna riznymi Ciniteli. Ia
zakladni povazujeme vstupni znalosti a dovednosti z oblasti ICT. To jen potvrzuje ndzor
Lenky | (P): ,,...se diileZity pocitacovy zdklad, protoZe na té tabuli je spousta spojenych
véc] které fsou stejné v normalnim pocitacovém prostiedi a na té tabull takze to ulehd’
préc. Mit urcité zklad prace s pocitacem a nenechat se odradit. . . “ Jako velice vyznamny
cinitel se ukazuje zpisob, jakym se uditelé stavaji kompetentni v oblasti prace s interaktivni
tabuli. NejsnazSi cestou je odborné Skoleni. Pouze Lucie (A) absolvovala funkéni Skoleni a
popisuje ho nasledng: ,,...70 Bylo tiidenni skolen; kdy jsme sedéli u pocitace a jel.. .~
Monika (A¢), Lenka | a Martina (P) sice absolvovaly Skoleni, ale miizeme ho charakterizovat
jako nefunkéni, protoze Lenka | (P) ho popisuje: ,,.. . rychlé vstupni skolen; které nim ude-
lalo Sileny zmatek v hlavé a odradllo nds, takZe jsme na chvilicku jako nic nedélal. .. "
Monika (A<) ,,mikdy jsem nezaZila takové skoleni abych sedéla u pocitace. .. ", ,...j@ prijdu
s tuzkou a pisu si a nebo prijdu na to skolen; vim kollkrdt vice neZ ten, kdo nds skol;
prijdu s otizkami, na které se cha zeptat a nakonec to sklouzlo tak, Ze jsem skolila ji a
ostatni se ptali mé a ten Skolitel také nakonec dal vizitku a chtéji spolupraci. . ., ,nakonec
to sklouzlo k tomu, Ze jsme tam 3-4 lidy, kteri jsme o tom védel neyvic jsme pak si k so-
bé...a Skolitele viastné vibec nepotieboval; nevédéli to.“ Martina: /@ jsem zaZila skoleni
Ze nékdo prisel a prezentoval to a my Jsme sedéli vsichni v lavicich psali jsme si to.”

Mizeme si poloit otazku, jak vyucujici ziskavaji kompetence v oblasti prace s interaktivni
tabuli, kdyZ vétSinou koleni neplni svou funkci, alespofi podle argumenti respondentii. Nej-
frekventovanéjsi byla strategie, kterou jsme nazvali pokus - omyl (jedné se o jednu z identi-
fikovanych strategii ziskani kompetence prace s IT), kterou uvadély téméF viechny zicastné-
né. Lenka 2 (A), kterd neabsolvovala Zadné Skoleni: ,,...Zzak7e jsem dostala notebook pres
Vanoce a to bylo pokusem - omylem.“ Obdobné na tom byly i ostatni ucitelky. Lenka | (P):
Jtakze [sem sama vysedéla a sama zjistovala a v pripadé nouze volala spolupracovnici pana
B pani R, ale vétsinou tedy na to prichazim sama.“Monika (AC): ,.../@ na to také prichi-
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zim sama nebo Jsem si vyjela prirucku, vytiskla fsem si a po nocich jsem se to jakoby ucila
a zkousela pokus - omyl.“Martina (P): ,,/2 jsem prosla tim zacitecnim skolenim také u pana
B, a tak jak rikaly vsechny kolegyné pokus - omyl. Neyice prinosné bylo, pryjit si na to sa-
ma.* Lucie (A) zmifiuje Skoleni, kdy aktivné vichni pracovali na pocitacich a tim byla cesta
Jpokus - omyl“ zkracena: .. ./esté bych doporudila vybomé skoleni kterym jsem prosia /&
které velice usnadni prici. Mné to dalo hrozné moc i viastné usetrilo cas, ten pokus - omy,
mam ho stdle, vidycky najdu néco nového, co bych udélala. Ale ten ziklad ano.”

Diraz kladly na vlastni zkuSenost a i naspolupraci s kolegy. Spoluprace se rozvinula nejen
mezi kolegy na téze kole, ale v ramci celé republiky (Monika): , Agyz jsem néco nevédéla, tak
Jsem telefonovala svym znamym, kteri na tom délaji po celé republice a davali jsme si vzi-
Jemné informace. Takze si ted” vymériujeme 1 viastné ty price na ty tabule, Ze ji néco vytvo-
1im, postu to do Brma a z Brna mné postou zpdtky. “ Paralelné ke strategii ,pokus-omyl* Ize
tedy sledovat strategii ,spoluprace s kolegy“. Dafii Cinitel jsme nazvali reflexi nekompetence,
nejedna se viak o neprofesionalni pfistup, ale soucasni uitelé maji z hlediska Zaki (mozna
se i s jejich hlediskem ztotoZfiuji) jinou ,genetickou vybavu“ nei Zaci. Soucasni Zaci prvniho
stupné vyristaji s technologiemi, technologie jsou nedilnou soucasti jejich Zivota. Odbornici
mluvi o iGeneraci (Rosen, 2010, Brdicka 2010). Mizeme to vnimat jako rozdilny pristup ge-
neraci k technologiim (Lenka 2): , Musim dodat takovy zdZitek s mymi détm, protoze ony
rekly, Ze nam to nejde, protoze my to nemame v genech, ony ano.

Dal§i vyznamny Cinitel, da se fici specificky pro Kralovéhradecky kraj, je vySe zmifiovany pan
B., jehoz firma dodava ICT do Skol, zejména interaktivni tabule a porada Skoleni pro uZiva-
tele, ktera viak nebyvaji vidy zcela funkéni.

Druhou rovinu zkoumané problematiky jsme nazvali technicko-oragnizacni rovina. Tyto pod-
minky nejsou pifimo zavislé na osobnosti ucitele, ale souvisi se 3irsi problematikou organizace
Skoly. V prvé tadé se jedna o organizaci prostoru spolu s ergonomii pracovisté. Umisténi
interaktivni tabule z hlediska vySky a uchyceni dataprojektoru prinaSeji urcité problémy. Ta-
bule, pokud neni posuvn, nebyva ve vySce pfimérené détem. Monika (AS) sdéluje: , /7 fsem
méla napevno, byl tam problém ten, Ze tam déti nedosihly.“Také vétii vzdalenost datapro-
jektoru od promitaci plochy ma za nasledky vétSi stinéni pfi psani na tabuli. Pfi psani také
Zaci musi drzet pero jinym zpisobem nef tuzku a psat s vétlim tlakem na interaktivni plo-
chu. Monika (AS): .. .mebo stoji tak, Ze si stini a pak nevidi co pisi. KdyZ tam maji néco
dopsat, tak to pisou naskepo. . .nékdy mame problém s tim, Ze tu tuzku zmécknou a ona
Jim tam naskoci kldvesnice. . . Takie mame problém s tim, Ze si stinime, obrizky ztracime
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a nékdy se nam tam objevuyi véc;, které se tam objevit nemaji Ucitelky tyto problémy do-
kaZi celkem operativné fesit (. ..ndm devatda vyrobili takovy stupinek. . .jd jsem si pinesla
step. . .Jd jsem tam méla stolicku. . . ). Projevily se nejen problémy s interaktivni tabuli, kte-
ra je umisténa ve kmenové tfidé, ale Martina (P), pokud chce poutit interaktivni tabuli, mu-
si Zaky premistit do jiné tiidy: ... 4dyZ cha s mimi délat néco na interaktivni tabull, tak
se musime sebrat z lavic a jit do jiné tiidy a pak zase zpatky. KdyZ uZ tam jdeme, tak
cha; aby se prostiidali vsichm, ostatni otravui. Nejsou tam lavice pro vsechny, aby si mohli
sednout. .. “

Dale jsme do technicko-organizacni roviny zafadili technické zaleZitosti. Na jedné strané ma-
me novou moderni didaktickou pomiicku, na strané druhé pak jeji funkcnost. Pravé technic-
ké problémy jsou pomémé Casté a ovliviiuji negativné vzdglavaci proces. Pokud se tabule
ergonomicky prizpisobi Zakim (je posuvna), byl jako zavainy problém vniman posuv a jeho
vliv na kvalitu zobrazovani. Monika (AC): ,, 7ed” mam tabuli, jak se vyjizd, posuvnou, tam se
projektor klepe, takze nékdy se nam ten obrazek tam klepe.“ Lenka 2 (A) komentuje: ,4
musi se to zkalibrovat a pak se to rozhod).“ Posuv tabuli se miize ovladat elektronicky ne-
bo runé. V obou pfipadech narazime na prekaiky, Lenka | (P) uvadi: ,fenZe ta tabule je
posuvnd tak, Ze pani ucitelka bude za chvilku Pepek nimornik, protoZe to chee silu, porad-
nou silu. fe tam néjaky knoflik aretacni musi se zmacknout neZll se tabule vysune. JakZe
to Je ted’ problém novy, technicky.“ Existuji i technické zaleZitosti, které nemizeme ovlivnit,
jako napfiklad vypadek elektrického proudu ¢i internetu, a tabule ztraci svou funkcnost.
Lenka 2 (R): ,, Wypadavd internet, takze pak kdyZ mam odkaz na internet, tak jsem nahrand. “

Nejde pouze o techniku, ale je tfeba ziskat i materialy. Pravé dostupnost vyukovych materi-
alii také spada dle nadeho nazoru do technicko-organizacni roviny. Na internetu existuji por-
taly s interaktivnimi materialy (napi. www.rvp.cz, www.veskole.cz apod.), ale ucitelé prede-
viim hledaji inspiraci a pro vlastni vyuku si materidly tvofi sami. Lucie (A): ,,7ak jd bud”
Z intemety, nebo kdyZ zaslechnu, Ze si predame rizné stranky nebo informace, ale nejvice
mi vyhovuje si tvofit sama.“ Monika (AC): ,,.. . vyuzivdm obrizky z internety, odkazy, videa,
skenuyi si tam stranky z ucebnice a vkiddim si je do téch praci Takze mi to vidycky odpo-
vidd tomu uéiv, co Jedu. NepouZivim azi matenidly, protoze mi to nevyhovue, kaZdy uci
néco Jiného a Jinak, Jinym tempem.“Povazujeme za nutné zminit, Ze pfi ziskavani materiald,
resp. tvorbé svych materiald, byly nejvésii problémy podle viech dotazovanych Cas a inspira-
ce. Vystihuje to komentai' Martiny (P): ,,Mné s tim mikdo nepomaha. Problém neyvétsi vidim
1 v tom, kromé casu, néjaky jakoby pritaZlivy ndpad pro né, aby to nebylo porad to samé,
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ty obrdzky a dopliiovacka, pretahovini obrizki, aby to Bylo néjakym zpdsobem néiak pro né
Jiné. To mi davd vidycky taky hodné zabrat “Martina se zminila o pomodi, kterou mizeme
chapat jako pomoc kolegil, ale zajimava je pomoc vlastni rodiny. Monika vysvétluje: ,, /akze
Jd tvorbu obrdzki nechavim mym deétem, Ze jim dam seznam, jaké obrizky cha a ony mi
Je pak za néjakou dplaty stifnou, vygeneryi, uloZi do Wordu a jd s obrizky pak pracuyi.”

Obrazek 4 zobrazuje pohledy na vyufiti ICT ve vyuce identifikované na zakladé interview
v ohniskové skupiné.
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Obr.4 Vyuziti interaktivni tabule ve vyuce - roviny pohledu

Snaiili jsme se popsat podminky, které maji vliv na vyuZivani interaktivni tabule, na vlastni
vyuku. Pokud jsou spinény, konkrétné umisténi tabule bude ergonomické z hlediska vySky
zakii, dataprojektor nebude osliiovat Zaka pisictho na tabuli, Zaci ovladnou pero, vyfei se
technické problémy a ucitelé budou moci Cerpat inspirativni napady z pfisluSnych interneto-
vych stranek & od kolegli, dochdzi k realizaci vyuky.

Ia téchto podminek lze identifikovat pozitivni Gcinky zmifiovaného technického prostredku,
ktery ma vyznamny dopad na roli, pozici a Cinnost Zakii ve tfidé. Klademe si otazku jak,
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v jakych oblastech a zda vibec ovliviiuje interaktivni tabule Zdkovo uceni. I rozhovorii vy-
plynulo, Ze lze identifikovat dvé oblasti z hlediska rozvoje Zaki. Prvni oblast tvofil rozvoj
psycho-socialnich dovednosti, druhou pak rozvoj kognitivnich dovednosti.

Psycho-socialni dovednosti jsme vnimali jako velmi dilefité, z naSeho pohledu podstatnéjsi
nei rozvoj kognitivnich dovednosti. Pravé v psycho-socidlnich dovednostech, kdy prevaiuji
cinnosti emotivni, volni a praktické, jsme vidéli moznost promény predSkolaka na Zaka, for-
movani kolektivu, vztah k uditelce, motivaci k vykonu.

Lici se musi naudit pracovat s tabuli, ovladat pera, psat na ni. Pokud maji 7aci k dispozici
tabuli od prvni tiidy, uci se tyto dovednosti postupné. Zici prvnich tiid se pii prechodu
1 mateské Skoly musi zklidnit, naudit se davat pozor - soustfedit se, byt spolehlivi. Zadit
chodit do Skoly je v nasi kultufe vyznamny meznik, souvisi se zralosti socialni, kognitivni,
emocionalni. Prvni tfida je zaméfena na disciplinaci (schopnost si odfikat) a pfijmout roli
zaka, identifikovat se s novym spolecenskym postavenim (Hfibkova, 1998).

Jedna 7 dotazovanych zavedla praci s interaktivni tabuli ,za odménu®, ai dfive jmenované
cinnosti Zaci zvladnou, zacinaji pracovat na interaktivni tabuli. Jednd se o ,pfijimaci ritual*
(Van Gennep, 1996, s. 79), pomoci néhoi ucitelka pfijima Zika do spolecenstvi Zaki, potvr-
wuje jeho spolecenské postaveni, prindlefitost ke tiidé. Na magickou schopnost IT navazuje
Lenka 2 (A) i ve vyssich tiidach tim, Ze tabuli pojmenuji Caryfuk - ma schopnost Carovat,
schovavat obrazky, zpivat apod. Lenka 2 (A) uvadi: ,,...seide se tam seslost z materské
Skolky, takée motivyeme se, pokud bude na né spolehnut; mame timhle Ciryfuka - tabuli
a budeme na ni délat, aZ na vis bude spolehnut] to znamend, aZ budeme hezky pracovat,
az se zklidhi, nauci se néjaky ten rezim a rad pii hodiné.

Nevyhodou interaktivni tabule je moznost prace omezeného poctu Zaki, vétSinou mize pra-
covat jeden Ci dvojice. Uitel by si pak mél hlidat, aby u tabule nepracovali stale stejni Zaci.
Ide miife zasahnout Zakovsky kolektiv - negativné i pozitivné. Lenka 2 (A) to vnima pozitiv-
né, Ze si Zaci hlidaji, aby se vystfidali: /@ bych pak rekla k budovini kolektivu a mezi
détmi ty vztahy, Ze viastné pokud od prvi hodiny déldme pribéiné ten den, takze se hli-
dayi, kdo jesté nebyl, na koho nebyla ten den rada, takie je pékné, rikaji nehlas se, tenhle
Jesté nebyl - nebyl Jsi, prihlas se takze se I posilaji. . . fand/ s.“ Ide mizeme identifikovat
viiv IT na vztahy ve tfide.

Vzhledem k tomu, Ze vétSinou nebyla prace s interaktivni tabuli soucasti pregradualni pfipra-
vy ucitelii prvniho stupné a Skoleni nejsou vidy funkéni (viz vyse), dochazi k tomu, Ze se
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uditelky u¢i pracovat s tabuli ,soucasné“ s Zaky. Nemame na mysli pimo soucasné v hodi-
nach, ale spife si ucitelky nejsou jisté pii praci s touto technologii, mohou chybovat a Zaci
ochotné pomahaji, stavaji se ,pfitelem v boji a nékdy si i vyméni role. Lucie (A) konsta-
tuje: ,,...od 2. tridy jsem se ucila j@ i dét; takze jsme S docela nariz. lakze mnohokrit
vidély, Ze s tim bojuy, takze bojovaly se mnou, takie opravdu jsme se naudill jako spolecné
oviadat. Hodné mi pomohly.“Monika (AS) se piidava: ,,...ucila jsem se to jako Lucka tady
s nimi a ony to nékdy I rychleii najdou nez j3 a kdyZ hledim gumu, ukizou mi, pani udi-
telko, musite vpravo nahore, a kayZ nahodou ji tam jesté nemame, umime ji tam dosadlt
Ony déti radi a jd nékdy delam to, Ze nemiZu najit a reknu, at’ mi to ukdz; schvilné a to
ony hrozné rady si hraji na pani ucitelk, dpiné se v tom vid.“

Interaktivni tabule ma velky vliv na motivad Zaki. Je to technologie a oni jsou zvykli tech-
nologie v béiném Zivoté pouivat. Je to ,aktivni* didakticky prostiedek, zprostfedkovava
vnimani vice smysly a ,zpestfuje” vyuku. IvySeny zajem déti o vyuku hodnoti Lenka 2 (A):
,Déti se zeptayi po 5. hodiné, to uz jdeme domi?*

Do oblasti rozvoje kognitivnich dovednosti jsme zahrnuli operativni pfistup k informacim, na-
zomost a dovednost pracovat s interaktivni tabuli, kdy prevaiuje mylenkova (rozumova)
stranka innosti Zaki.

Operativni pfistup k informacim je umoinén prostiednictvim interaktivni tabule, ale spile se
jedna o zvefejnéni nalezenych informaci. Za timto icelem nemusi byt nutné ve tfidé interak-
tivni tabule, obdobnou funkei plni pocita¢ s pripojenym dataprojektorem a platnem. Lenka |
(P) wadi: ,,.../@ se ted” setkdvam s tim, Ze détem ddvam otizku, a kde se o tom dozvi-
me, kam byste sly, kayZ néco nevime, a ony okamZité reknou, internet - Google. My okam-
it kadyZ néco nevime, poustime tabuli a hledime a je to obrovsky rychlé ziskavini dalsich
informaci. Vidl to ostatni. Ony feknou, ale prvii je interaktivii a pak reknou - encyklopedie.
U nich toto na ziskavini informaci vitézi,“1 uvedeného komentafe vyplyva nebezpedi, Ze 7a-
d najdou vie na internetu, ale nebudou se umét orientovat v prostoru textu, nebudou umét
pracovat s jinymi zdroji informaci, napf. slovniky.

I hlediska funkce didaktickych prostfedkii zcela jisté prevlada nazornost, moznost vyuZit co
nejvice smysli. Interaktivni tabule umoizni nejen zobrazit pfedmét, d&j, ale i doprovodit jej
zvukové a zobrazeni nemusi byt pouze statické, ale promitaji se déje v pohybu. Lenka 2 (A)
komentuje zménu hodin: ,,. . . predtim byl pro mé problém shnét v knizkich obrizky. Ted”
cokollv potrebuyi, okamzité tam najdly, 1 béhem hodlny na cokoliv prijdeme, jsme schopni na
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internety dohleda, znizomit a okamZité ukazat | zvuky, videa, prosté cokolv polyblivého,
okamiité to zndzoméni a to pribliZeni tém détem je daleko rychlessi“Mizeme tedy konsta-
tovat, Ze vyufiti interaktivni tabule zvySuje flexibilitu vyucovani.

Jako daii soucast rozvoje kognitivnich dovednosti nam z rozhovorii vyplynulo oviadani podi-
tate, a tim i tabule. Zici musi pochopit rozdil mezi psanim do sesitu (kdy se dba na uvolné-
ni a odlehceni ruky) a psanim na interaktivni tabuli (kdy se po celou dobu psani musi byt
stejny tlak na pero). Také piretahovani jednotlivych objekti potfebuje urcitou zrucnost a po-
chopeni principu ovladani tabule. Lenka | (P) uvadi: ,Md to své nevyhody tahle price, pro-
toZe musite vsechny déti naucit s tim pocitacem pracovat a ne vsechny to umi. My jsme ve
fdzi pocitecn; kdy e ucime vsechny zalozit to, co vytvorily, nebo pohybovat se v tom pro-
stred;

Obrazek 5 schematicky zobrazuje identifikované ovlivnéni Zaka pii poufiti interaktivni tabule
ve vyuce.
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Interaktivni tabule ma vliv i na uditelovo chovani a jednani béhem vyuky. Tento viiv jsme
zaznamenali v doporucenich pro dalii uZivatele, kdy dotazované vychazely z reflexe své pra-
ce. Lenka 2 (A) wvadi: ,,...4dy7 o tom tak premyslim, tak moje prvai myslenka byla, Ze ji
se musim krotit, abych to nepouZivala celou hodinu. PouZivat nestavét na tom vsechno
viastné, neni to vsemohoud véc ale urcité je to zpestieni vyuky a do dnesni doby to
stoprocentné patri.”
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V predchozim textu jsme uvedli, komentovali a strukturovali nazory uitelii i Zaki. Ukazalo
se, Ze v mnohém panuje shoda a obdobné postoje. Zejména v nutnosti vytvofit vhodné tech-
nicko-organizacni a technické podminky. Zici uvadéji, Ze nejvice jim na prici s interaktivni
tabuli vadi pravé technické problémy: .. .Ze najednou se to teba sekne a nemizeme dal
pracovat. . .se to sekne a musime to zkalibrovat. ..Ze se na to musi tlacit a mohlo by se
to rozbit... " Prace na tabuli je pro né zabavnd: ,,.../epsi se na tom pise. . .nemusime
normélné sedét a mizeme si tam Jit pracovat. . .Je to fakt prima na té tabul. .. *

Nasi snahou bylo postihnout nazory a vztah péti respondentek prvniho stupné k interaktivni
tabuli jako k didaktickému prostfedku, ktery v poslednich letech stale vyznamnéji pronika
do Skol. V kratkém shrnuti uvadime, e viechny dotazované uditelky mély kladny pristup
k interaktivni tabuli a povaiuji ji za jiZ nedilnou soucast vyuky. Uvédomuji si také podminky,
které je tieba spinit, aby prace s tabuli byla efektivni. I jejich nazord vyplyva i vliv, jaky
ma tento didakticky prostfedek na Zaky. I pohledu ucitele je pak nutné dodriet urdité zasa-
dy a doporuceni.

3.4 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU, DISKUSE

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, zda a jakym zpiisobem vstupuji informacni a komuni-
kacni technologie do kaZdodenni prace ucitele prvniho stupné. Pro spinéni tohoto cile jsme
vychazeli z dilcich zaméri a navrzenych vyzkumnych okruhi. U dotaznikového Setfeni jsme
nékteré polozky srovnavali s vjzkumem Lounka a Sed'ové (2009), ktefi provadéli v letech
2006-2008 rozsahly priizkum zaméfeny na praci ucitelii zakladnich Skol (obou stupiid) s ICT
v Jihomoravském kraji.

Vyzkumné Setfeni tvorily tii dilci vyzkumy, analyza vyucovacich hodin metodou FIAS, dotazni-
kové Setieni a interview v ohniskovych skupinach. Tuto variantu jsme zvolili pro celistvéji
pohled na zkoumanou problematiku.

Jaké byly dilci interakcni’ charaktenistiky viech vyucovacich hodlin pohledem vyskytu sledova-
nych cinnostnich kategorii?

V upravené metodé podle Flanderse jsme sledovali celkem 16 dilcich Cinnostnich kategorii.
V prvé fazi analyzy jsme se zaméfili na kvantitativni zpracovani ziskanych udaji. Mizeme
konstatovat, Ze nékteré sledované kategorie (ucitel akceptuje Zakovy pocity, projevuje sympa-
tie konstruktivnim zplsobem, ucitel kritizuje, uplatiiuje svou autoritu, chce zménit Zakovo
nevhodné chovani nebo Cinnost a Zak klade dotazy, hleda oporu a pomoc u spoluzaki) se
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vyskytly v minimalni Cetnosti (primérna Cetnost vyskytu se pohybovala od | do 4). Vyucujici
tedy neuplatiiovali svou moc a autoritu nasilné. Zici se s dotazy obraceli na uitelky, nehle-
dali pomoc u spoluzaki. Ide vyvstava otazka, zda maji ,,naucené* se s problémy obracet na
uitele a pfipadnymi dotazy neruit spoludky, a tim vyucovaci proces. Ie strany ucitelek
prevazovaly pokyny a organizace vyucovaciho procesu spolu s vykladem, sdélovanim svych
nazorii. Ie strany Zaki bylo nejvice zastoupeno aktivni sdélovani, vysvétlovani, odpovidani,
celotfidni diskuse a poméré Castd byla i zména frontalni vyuky na skupinovou praci &
samostatnou praci.

Jaké byly dilci interakini charaktenstiky vsech vyucovadich hodin s vyuditim interaktivn/
tabule a bez poutiti interaktival tabulepohledem vyskytu sledovanych dinnostnich kategoni?
Dilci interakeni charakteristiky hodin s interaktivni tabuli (dale IT) a bez pouiiti interaktivni
tabule se prevainé shodovaly, rozdil jsme zaznamenali u Zakovské kategorie Zik /idi, modif-
kuje, poskytye pomoc pri cinnosti drukych. Tuto skutecnost ilustrujeme na zaznamech dvou
vyucovacich hodin bez pouiiti IT a dvou hodin s pouiitim IT (graf 21). Na vodorovné ose
grafu jsou zobrazeny sledované kategorie, na svislé ose pak absolutni pocty kodi, legenda
obsahuje oznaceni hodin (bez IT - bez poutiti interaktivni tabule, s IT - s pouitim interak-
tivni tabule a Cislo hodiny). Jak je patmé z grafu, aktivity ucitele se pomémé shoduji, neni
zde vidét podstatny rozdil, zda vyuiiva techniku & nikoli. U kategorie rozviji mySlenky Zaki
je Cetnost u jednoho zaznamu vice jak dvojnasobna v porovnani s dvéma ostatnimi. Mizeme
si to vysvétlit momentalni situaci ve tidé, reakcemi Zaki a také osobnosti uditele. Avak
tato kategorie se objevuje u vech hodin. Zakovské aktivity jsou pestieji, a jestlize u jedné
1 aktivit je Cetnost mald (napf. zaznam bez IT | skupinova prace), tak prevaiuje jin forma
vyuky (samostatna prace). V kategorii Zék fidi, modifikuje, poskytuje pomoc pii Ginnosti dru-
hych jsme viak u obou zaznamii z hodin bez pouiiti IT zaznamenali nulovou Cetnost
vyskytu a zviasté u jedné z hodin s poutitim IT byla tato aktivita v kontextu celé vyucovaci
hodiny nejvice zastoupena.

Jak oviivailo pouiti interaktivni tabule (T]) interakéni jedndni vyucyicho a jak chovini
(aktivity) Zaki?
Na zakladé dilcich interakénich charakteristik jednotlivych hodin se miiZeme vyjadiit k jedna-

ni ucitele a chovani Zaki. Dle naSeho nazoru nebyly zaznamenany vyrazné rozdily v jednani
uciteli. Pfi praci s interaktivni tabuli ucitel vice daval pokyny, organizoval Zaky (u polozky
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uditel dava pokyny, pfikazy byla vySii priméma Cetnost pfi vyuZiti interaktivni tabule), coZ
dle nadeho nazoru odpovida charakteru prace.
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Graf 21 Zaznamy hodin s pouzitim a bez pouziti interaktivni tabule

V jednotlivych hodinach s interaktivni tabuli Zaci podstatné vice pracovali ,na tabuli“, samo-
statné nebo ve dvojici plnili zadani dkoli a interaktivnich Cinnosti (napf. najit zvifatko a
umistit spravné podle toho, zda v zimé spi nebo chodi ke krmelci i odléta do teplych kra-
jin), ostatni Zaci sledovali a kontrolovali ¢innost spoluzakd. Nejvétsi dojem v nas vyvolala vy-
uka, kdy Zaci méli pripravené interaktivni (animované, zvukové podkreslené) prezentace a
sami ,udili* spoluzaky vietné kladeni otazek a velice odborné vedeného vykladu. Bylo zietel-
né, Ze tato Cinnost se fadi k béZnym a Zaci se ui pracovat nejen s technologiemi, ale pie-
devim s informacemi, a to nejen ve smyslu nacerpani informaci, ale zejména jejich prezen-
tovani. Po formalni strance byly prezentace velmi zdafilé a provedené s napadem.
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S Jakymi didaktickymi funkcemi byla IT v jednotlivych hodlindch pouZita a s jakymi disledky
pro chovini Zaki a vyucyiciho?

Dosud jsme se zaméfili na vyskyt jednotlivych Cinnostnich kategorii. § jakymi didaktickymi
funkcemi bylo vazano pouiiti interaktivni tabule?

Interaktivni tabule se fadi mezi ,,modemni prostiedky didaktické techniky* (vice Pricha, Wal-
terova, Mares, 2003, s. 139) nebo obecné mezi didaktické prostfedky. Praci s interaktivni
tabuli miizeme hodnotit na zakladé didaktickych funkdi, které miize plnit. Jedna se prede-
vsiim o nasledujici funkce (Manak, in Pricha, 2009):

gnozeologickou,

intelektualni,
komunikativnosti a sociability,
ergonomickou,

organizacné fidici,

estetickou,

1. vychovnou.

V kazdé vyucovaci hoding, kterou jsme analyzovali, byla interaktivni tabule prostredkem na-
zornéjSiho vnimani probiraného ¢i opakovaného udiva, umoinila zejména vicekanalové vnima-
ni informaci. V jedné z hodin byla probirana Ziva a neiiva pfiroda, konkrétné voda. Pani
uitelka méla jako motivaci pfipravené snimky Prahy podkreslené skladbou Vitava a Zaci
velice rychle skladbu poznali (jednalo se o zakladni Skolu zaméfenou na hudebni vychovu).
Pani uditelka polozila i nékolik otazek zaméfenych na hlavni mésto a skladatele, které ne-
souvisely s probiranym tématem, ale nutily Zaky vice premyslet a spojit informace z jinych
predméti. Na dal§i z hodin byl na shrmuti uciva kolobéh vody v prirodé vyuiit videoklip
(animace a zvukovy doprovod) a Zaci méli komentovat jednotlivé sekvence, jak voda méni
skupenstvi. Miizeme konstatovat, Ze soucasné tim plnila interaktivni tabule intelektualni funk-
d, protoe nutila Zaky premyslet, rozvijela imaginaci a pozornost a také funkci gnozeologic-
kou, protoze umoznila spojeni konkrétni reality s jejim abstraktnim zpracovanim.

| kdyz je interaktivni tabule pouzita pouze jako projekéni plocha, zastava tak funkai ergono-
mickou, urychluje vnimani a usnadiiuje pochopeni udiva. Pii vyuce Zivé a neiivé piirody byla
na plose nejprve promitnuta mofska plocha a pisecnd plaz s riiznymi Zivocichy a predméty,
nasledné pak louka v pozadi s lesem a obydlim a Zdci zafazovali jednotlivé objekty do Zivé
G netivé piirody. Musime viak zminit, Ze prace s interaktivni tabuli je velice organizatné
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narocnd, nemiizeme fici, Ze prispiva ke snifovani neproduktivnich Casii zejména Zaki, spife
naopak. Ucitel by mél mit velmi promySlenou koncepci prace s interaktivni tabuli, jelikoz
pravé to, Ze pracuje u tabule pouze jeden Zak, je jeji velké Uskali. V realné sledovanych ho-
dinach jsme se setkali s tim, Ze Zaci byli velmi rychle vyvolani za sebou nebo si vzajemné
predavali pero, pifipadné ucitelka nechala na tabuli pracovat dvojici, ostatni pracovali ve
dvojicich v lavicich a pak doslo ke vzajemné kontrole cinnosti. Pokud ucitel organizaci prace
zanedba, dochazi k tomu, Ze opravdu v celé tfidé pracuje pouze jeden Zak a ostatni Zdci se
nudi (Neumajer, 2008). V natacenych hodinach se toto nestalo, musime ale vzit v dvahu
skutecnost, Ze uditelky na nas ,byly pfipravené‘.

Jedna z ucitelek zacinala hodiny tim, Ze na tabuli byly jednou zakryté a jednou odkryté poj-
my, ke kterym Zaci méli | minutu mluvit. V tomto pifipadé se zdiraznila organizatné fidici
funkee tabule, kdy pojmy na tabuli vidéli viichni Zaci (na rozdil napf. u pojmi psanych na
kartach). Také tfidéni a rozfazovani informaci, obrazki, tvorba nacrti G schémat je z nase-
ho pohledu jednodussi nei na klasické tabuli (zejména vezmeme-li v ivahu, Ze ve Ctyfech
tiidach z péti sledovanych byla tabule bila, vhodna pro psani fixem). Pfi tfidéni pojmi v jed-
né hodiné byly pojmy jednak uvedeny slovné, jednak graficky (fotografii realné skutecnosti
nebo kreslenym obrazkem), takie bylo usnadnéno vnimani a strukturace uciva.

Pani uditelka méla pod botni zalozkou pripravené fotografie znamych osobnosti, malifi
(- Tmka, C. Bouda, Z. Miler) a Zaci urcovali autory kreslenych obrazki. Doslo k propojeni
gnozeologické, intelektulni a organizatné Fidici funkce interaktivni tabule jako materialniho
didaktického prostredku. Posledné jmenovana funkce prichazi v dvahu pii praci s interaktiv-
nimi ucebnicemi (Castecné pouzivaly dvé pani ucitelky, konkrétné se v obou pifipadech jed-
nalo o interaktivni ucebnici nakladatelstvi Nova Skola) nebo ucitelkami pfipravenymi dopliio-
vacimi cvicenimi, kdy dochdzi k objektivizaci zpétné vazby (kontrola uditelkou i spoluzaky).

Vzhledem k riznorodosti pouzivanych materidlii (vlastni prezentace, vytvofena cviceni, vyuiiti
kratkych videi, prace s interaktivnimi ucebnicemi, vyuZiti materiali na vzdélavacich portalech
apod.) dochazi k rozvoji vizudlni kultury a estetického citéni, tedy objevuje se i funkce este-
ticka.

Podle nadeho nazoru a z rozhovorii s respondenty vyplynulo, Ze nejsilnéjsi funkei interaktivni
tabule je funkce motivacni. § implementaci ICT do vzdélavani se ). S. Brown a P. Dugid
(2001) zmifiuji o tom, Ze stale vice Cinnosti (experimentalnich a objevnych) se odehrava
v prostiedi www. Existuji virtulni simulace, virtualni animace, virtualni vizualizace, virtualni
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experimenty. Mlada generace se spie uci absorbovanim informaci a zkouSenim/testovanim
véd & jevil, nei ucasti na Skolenich ¢ prectenim manualu. B. Brdicka (2010) mluvi o iGene-
raci, kde i znamena individualitu. Pro tuto generaci je mimo jiné typické, Ze se s technolo-
giemi seznamuje JiZ v predSkolnim véku (Rosen, 2010). To potvrzuji i zahranicni vyzkumy,
napr. organizaci Pew Research Center (vice na http://pewresearch.org/millennials/) nebo Kaiser
Family Foundation (vice na http://www.kff.org/entmedia/index.cfm). A pravé interaktivni ta-
bule ve vjuce je predstavitelem modemich technologii. Zaci s ni velice radi pracuji, téSi se
na tento zpisob prace, pracuji s ni nékdy ,za odménu“ (setkali jsme se s replikou: ,jest/ vse
stihneme, budete modl pracovat na tabuli” - mySleno interaktivni, v jedné tiidé pani ucitel-
ka Fika tabuli ,Caryfuk® a ui jen toto ziivotnéni tabule je pro déti motivujici).

Jaké byly dildi 1 celkové indexy interakce v analyzovanych hodindch?

Na zakladé vysledki testovani zavislosti jsme doSli k poznatku, Ze dilci indexy interakee i cel-
kovy index interakce zavisi na typu hodiny (bez IT a s IT). Jedna se o kvantitativni pohled
a je nutno jeSté podotknout, Ze mira zavislosti (testovano pomoci Cramerova indexu) byla
pomérné vysoka, zviaité u dilcich interakei (C = 0,95). Pokud se podivime na jednotlivé
hodiny, zcela jisté pouiiti interaktivni tabule pfineslo oZiveni hodin, nebot’ maximalni index
interakee (1,61) byl pravé v hoding, kde IT byla poufita. Pokud ucitelé technologie (resp. in-
teraktivni tabuli) vyuziji pro podporu konstruktivnich a inovativnich metod, budou Zaci aktiv-
néjSi a v fedi Cisel bude vysledny index interakce vétsi nei |, coi dokazuji i nase vysledky.
Na druhé strané si musime uvédomit, Ze konstruktivisticky pfistup k vyuce a tim zvySeni akti-
vity zaki, neni odvisly od technologii, ale v prvé fadé od osobnosti a kompetenci ucitele.

S jakymi konkrétnimi aplikacemi ICT mayi uéitelé na [. stupni zikiadni skoly vyukovou
Zkusenost! Jak se tyto aplikace podileii na pracovnich cinnostech uditelii (vyuce a pripravé
na mj)?

I vysledkii naseho badani vyplyva, e se technologie staly nedilnou soucasti prace uciteli
I. stupné zakladni Skoly. Vice jak dvé tietiny uciteli (69 %) poutivaji technologie ve vyuce
kaidy tyden, v pripravé na vyuku dokonce vice nei tii ctvrtiny (89 %). Zavislost vyuiiti ICT
na véku uitelii nebyla prokazana.

Miru poutiti ICT mize ovlivnit i pfistup k jednotlivym druhiim technologii, my jsme zkoumali
piistup k pocitaci ve Skole a doma. MiiZeme konstatovat, Ze vétSina (98 %) respondenti ma
pistup k pocitaci doma. Situace na pracovisti je horsi, protoZe pouze pétina uiteli ma svij
pocitac v kabinetu. Je pravda, Ze vybavenost Skol z hlediska ICT stoupa, ale feditelé vybavuji
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predevsim ucebny (pocitadi, dataprojektory, interaktivnimi tabulemi - viz Vykonové ukazatele
2010/11 - kapitola A, 2011), vybaveni kabinetii je bohuzel na poslednim misté (SVP, inspek-
cni zpravy). Vzhledem k vySe uvedené frekvenai vyuiiti ICT ve vyuce a v pifipravé na ni ne-
ovliviiuje nizi dostupnost pocitacii na pracovisti uvadéné aktivity (nebyla prokazna zavislost
mezi frekvenci vyufiti pocitace ve vyuce i v pfipravé na ni a dostupnosti pocitae na praco-
visti).

I vybranych typii technologii ma nejvétsi uplatnéni pocitac (84 %), nasleduje internet
(81 %), (D pirehravac (72 %) a interaktivni tabule (66 %).

Vyzkumy zaméfené na posledné uvedenou technologii se ukazuji jako protichiidné. Spanéliti
vyzkumnici na zakladé provedenych experimenti uvadgji, Ze pomoci interaktivni tabule Ize
rozvijet kreativitu Zakd. Na pocatku experimentu byla mira kreativity u sledovanych déti
63 %, po aktivni nékolikamésicni vyuce s vyufitim interaktivni tabule stoupla tato mira krea-
tivity déti na 80 % (Lobo, 2008). Opacné vysledky byly zjtény ve Velké Britanii. Pravé
Velka Britanie je jednou ze zemi, kde byly Skoly plosné vybaveny interaktivnimi tabulemi
(STEPS, 2009). Studie Study of Classroom Practice and Fffective Teaching Strategie with Djgr-
tal Smart Board to Gifted, vypracovana pro $panélské ministerstvo Skolstvi uvadi, Ze techno-
logie nesplnily ocekavani, nedoSlo k ocekavanému zlepSeni studijnich vysledkii Zaki. Snaha
uditeli pripravit s pomoci této technologie komplexnéjsi hodiny s rychlejsim tempem vyuky
totiz odsoudila mnohé Zaky pouze do role pasivnich divaki, tvrdi studie (Lobo, 2008).

I hlediska programii, se kterymi ucitelé pracuji, je nejpoutivanéjsi MS Word, spolecné s dal-
$imi programy balicku MS Office (Excel, Power Point). Pomémé Cetné zastoupeni méa pro-
gram pro interaktivni tabule InterWrite (52 %). Ucitelé pracuji s interaktivnimi tabulemi (viz
vyle) a prevaha programu InterWrite (SmartNotebook [4 %) je dle naeho nazoru dana
jednak nifsi cenou sestavy a jednak piisobenim firmy Multimedia Hradec Kralové (http://
www.interaktivni.cz/aboutus.aspx).

Jaké faktory (osobnostni, technologické) oviiviiuyi implementaci ICT do price uiteli! Lze
identifikovat prinosy, ale také nzika a omezen?

Nejprve jsme se zaméfili na osobnostni faktory, které mohou ovlivnit implementaci ICT do
prace uditelil. Jedna se predeviim o motivy, které vedou uditele k vyuzivani ICT ve vzdélava-
cim procesu. Rozlisili jsme dva zakladni faktory - ,tah* a ,tlak“. Tah piedstavuje prevainé
vnitini motivace, tlak potom motivaci vnéjSi. Nali ucitelé vice pocitovali tah, coZ je podle
naseho nizoru velmi pozitivni. K obdobnym vysledkim dospéli i Zounek a Sedova (2009).
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Zjistén tlak vedeni kol (Law, Pelgrum, Plomp, 2008). Lze to vysvétlit jednak casovym posu-
nem, vyzkum SITES konil v roce 2006 a ICT se staly ,uivatelsky privétivéjsi“ a vice pronik-
ly do kaidodenniho Zivota ucitele. A jednak jsou uditelé prvniho stupné naklonéni viem ino-
vativnim postupiim, které udini vyuku zajimavéjsi a zabavnéjsi pro Zaky i pro né osobné.
Vnimani tahu i tlaku se pak stalo vyznamnym motivem pro vyuZivani ICT. Jako divody k po-
uzivani ICT v primami edukaci mizeme uvést predeviim Zaky (polozky v dotazniku ,ZZcr se
s T ud efektivéyr”, ,,zdcl se bez ICT neobejdou v dalsim Zivoté; ohniskova skupina: ,,Zaky
to vice bavi), osobnost ucitele (polozky dotazniku: ,,/kd mé zkouset nové techmické pro-
stredky’, ohniskova skupina: ,,mam radoss, kdyZ se naucim néco nového; ,bavi mé to*) a
nadfizeni (polozky dotazniku: ,,veden/ skoly pozadupe. .. “). Urcité by bylo zajimavé vysledo-
vat, zda ve vnéflich motivech prevaiuje tlak organizace nebo tlak ze strany rodici (takto
zamérené polozky v nasem dotazniku nebyly).

Motivy tahu a tlaku potvrzovala frekvence vyufiti ICT ve vyuce. Ti, ktefi pocitovali tah nebo
tlak (nedaly se jednoznacné identifikovat motivy pouze tahu nebo pouze tlaku), poutivali ICT
Castéji (minimalné 1> tydné tah 70 %, tlak 71 %) nei ti, ktefi tyto motivy nepocitovali
(minimalné 1% tydné nevnimam tah 45 %, tlak 49 %).

Jako dalii faktor ovliviiuji zafazeni ICT do vzdélavaciho procesu je zdroj pomodi. Ide preva-
tuje Skolni prostredi, tedy kolegové (60 %) a kurzy hrazené zaméstnavatelem (48 %) a
nasleduje hledani pomoci u sebe (nékdy metoda pokus-omyl) a zdiraznéni role informalniho
vzdélavani. Objevujeme zde viak urcity rozpor, v ramci ohniskové skupiny ucitelky poukazo-
valy na ,,nefunkéni Skoleni“. Pouze jedna respondentka absolvovala Skoleni, které pro ni bylo
piinosem. Otevira se zde otazka, jak jsou Skoleni hodnocena a zda se sleduji se odborné a
didaktické kompetence lektoril.

Motivy tahu a tlaku, pfipadné ignorace téchto motivii zaleZi na osobnosti ucitele. Také pfi-
nos viech informacnich a komunikacnich technologii zavisi predeviim na uditeli, jak je uitel
schopen vyuzivat ICT a uplatiiovat je ve vyucovacim procesu. Podle naSeho nazoru klasick
role uditele bude mit urcité své opodstatnéni a i kdyZ e-learning a jeho riizné podoby a
modifikace jiZ pronikaji na zakladni Skoly, zistava uditel zakladnim Ginitelem vyuky. Je dile-
zité si uvédomit, ze ICT kladou vySi pozadavky na uditele a soucasné mu nabizeji nové moi-
nosti. Mizeme hovorit o riziku, pokud ucitel tyto nové moznosti bude ignorovat. V disledku
Lnepiizpisobeni se technologiim mize mit horsi viiv na vysledky vzdélavani, nei kdyby ICT
nepoutival vibec.
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Jako urité omezeni mizeme vnimat pregradudlni piipravu uditeli. I pehledu povinnych
predméti, které studenti uitelstvi prvniho stupné zakladni Skoly musi absolvovat, prevazuji
predméty zaméfené na ovladnuti prace s ICT; v daleko mensi mife se vyskytovaly predméty
didakticky zaméFené. To koresponduje s vysledky dotaznikového Setieni, Ze ucitelim ve velmi
malé mife (12 %) pomohlo pfi praci s ICT vysokoskolské studium (graf 16).

Dalii prekazky implementace z pohledu uditelii jsou obavy z poruchovosti technologii, casové
narocna priprava a nedostatek casu vzhledem k tematickym planim (graf 18).

Jaké didaktické funkce ICT pini v edukacnim procesu?

1 Setieni vyplynulo, e podle nazorii respondentii technologie nejvice rozsifuji vizualni vjemy
(48 %), tedy plni funkci intelektudlni (viz. Maidk in Pricha, 2009). Dale slouzi technologie
dle nazorii respondentii jako doplnék vykladu, kulisa (38 %), jako zdroj pro vyklad (33 %)
a testovadi nastroj (30 %). Ide jsme zaznamenali rozdil oproti vysledkim Zounka a Sedové,
podle jejich vysledkii maji totiZ technologie nejvétSi uplatnéni jako testovaci nastroj (41 %).
Tento rozdil pfipisujeme tomu, Ze naSimi respondenty byli ucitelé pouze |. stupné zakladni
Skoly, kde se ve vyucovacim procesu stiidaji rizné didaktické prostfedky, pravé za dcelem
vétsi nazornosti. I ohniskové skupiny také vyplyva, Ze ucitelky zdiraziiuji pravé zvySeni
nazornosti pomoci technologii. Ucitelka Lenka uvadi: ,, Urcité v té ndzomnosti. Protoze predtim
byl pro mé problém shanét v knizkach obrizky. Ted” cokoliv potrebuyy, okamiité tam naydy,
kdykolly 1 béhem hodiny na cokoli prijdeme, sme schopni na internety dohledat zndzornit
a okamiité ukdzat. | zvuky, videa, prosté cokoliv pohyblivého, okamiité to znizoméni a to
priblizens détem je daleko rychlest.

Mizeme viak konstatovat, Ze i kdyi technologie slouZi k rozSifeni vnimani Zakd, jsou zdro-
jem vykladu, nachazi se jejich vyuiiti spife na strané uditele, uditel zistava centralni osobou,
ktera fidi vyucovani, a tim vyucovaci proces ziistava ,tradicni“. Ucitelé v malé mife (pracov-
ni nastroj pro Gkoly 17 %, pracovni ndstroj pro projekty 7 %, samostudium 9 %) vyuZivaji
technologie pro aktivni Cinnost Zakd, kdy sami Zaci by méli pomoci technologii néco vy-
tvofit, zpracovat, vyuzit své védomosti a dovednosti. Ucitelé tak spi¥e zistavaji v tradicnim
modelu nez v konstruktivistickém pojeti (viz Pricha, Walterova, Mares, 2003). | na zakladé
videostudii, kdy pouze v jedné vyucovaci hodiné znacné prevaiovala aktivni Cinnost Zaki
(osobné vytvorené prezentace Zaci prezentovali vcetné otazek k publiku) se uditelé z hlediska
didaktickych postupii pohybovali blize tradicnimu modelu vyuky. Obdobné zavéry potvrzuji
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i dalsi Ceské (Lounek, Sed'ova, 2009) a mezindrodni vyzkumy, napf. SITES (Law, Pelgrum,
Plomb, 2008).

Jaké vyukové strategie zaujimaji ucitelé pfi pria s ICT?

I kvalitativni Casti vyzkumu (viz Setfeni v ohniskovych skupinach) mimo jiné vyplynulo, Ze
ICT poutivaji ucitelé predeviim pro zvySeni nazornosti, Ze jsou Zakim blizké, Ze jsou pro Za-
ky lakavé a ,do dnesni doby to stoprocentné patri*: Pravé posledné jmenovany divod
pouiiti technologii miZe souviset s piipadnou ztratou vlivu na Zaky, ztrdtou moci. Moc
vymezuje Weber (1978, s. 58) ,jako pravdeépodobnost, Ze icastnik uvmity socidlhich vztahi
Je schapen prosadit svou vili navzdory odporu okoli, bez ohledl na povahu, na které je
tato pravdépodobnost zaloZena®: UGitelé zaujimaji urcité strategie vedouci k upevnéni moci a
autority. IaleZi na vnimani ucitele Zaky. Pokud Zdci citi a vnimaji autoritu a moc ucitele,
bude je tento uitel velice dobie uplatiiovat. Uplatnéni urité strategie vede primarné ke
zklidnéni tiidy, organizaci prace, sekundamé pak k potvrzeni autority a modi ve tfideé. Pri
identifikaci jednotlivych strategii, které jsou uplatiiovany pi vyuce s vyuiitim technologii,
jsme vychazeli z vyrokii formulovanych v dotazniku (Zounek, Sed'ova, 2009). Tyto polozky
dotazniku byly piifazeny jednotlivym strategiim. I vysledki vyplyva (tab.|7), Ze ucitelé pou-
Zivaji technologie k fizeni vyucovaciho procesu (strategie regulacni), k posileni své védomos-
tni prevahy nad Zaky (strategie deprivacni) a k motivaci Zaki (strategie motivacni). Uvedené
strategie prevazovaly, ale soucasné se projevily i dalsi strategie, kdy ucitelé umoZiiuji Zakim
pracovat ,volngji“ s technologiemi (externalizacni strategie) a kde technologie piebiraji roli
odbornika (nové expertstvi).

Pro¢ v podminkdch primamiho skolstvi ucitelé poucivayi v edukacni cinnosti informacni a
komunikacni' technologie?

Na zakladé realizovaného vyzkumu mizeme uvést divody, které podle naSeho nazoru sméfu-
ji ke smysluplnému pouzivani ICT ve vzdélavacim procesu v primarnim Skolstvi.

= |CT, konkrétné interaktivni tabule ovliviiuje pedagogickou interakci a komunikaci mezi
ucitelem a Zaky. Prokazali jsme zavislost indexu interakce na typu vyuky z hlediska po-
uiti technologii, maximalni index interakce byl dosazen pravé pii vyuce s IT. Uvédomu-
jeme si existenci ,faktoru® uditel, ktery ma velky vliv na vysledky a bude nasi snahou
ovéfit ziskané udaje na vétlim vzorku hodin.

= |CT jsou moderni didakticky prostredek, jeho vyufiti odpovida generaci Zaki na primar-
nim stupni (viz ohniskové skupiny).
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Byly identifikovany tahové i tlakové motivy implementace ICT do vyuky a v nami sledo-
vaném vzorku uciteld prvniho stupné prevazoval tah, tedy vnitini motivy.

ICT podle nazori uditeli spliuji predeviim funkci intelektualni, kde dotazované ucitelky
adiiraziiovaly nazornost, umoznéni vnimani probirané latky co nejvice smysly (graf 19).
Ucitelé vnimaji ICT jako nastroj pro tvorbu priprav, a to bud’ autorskou tvorbu, G jako
zdroj inspirace (internet), nebo jako moinost vyuZit vyukové programy (graf 20).
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ZAVER

LkuSenosti z kazdodenni vychovné-vzdélavaci praxe presvédcuji, Ze se informacni a komuni-
kacni technologie staly vyznamnym faktorem ovliviujicim praci uditele i Zaki na kazdém
stupni vzdélavani. Pokud je jejich vclenéni do edukace promySlené a predem pripravené tak,
aby reflektovalo pedagogické a socialni aspekty tohoto integracniho procesu, mohou se stat
nejen velmi icinnym nastrojem pro zvySeni efektivity a kvality vzdglavani, a to cestami, kte-
ré Ize oznacit jako nazomé, kreativni, interaktivni a spolecensky soucasné.

Mezi zakladni podminky smysluplné implementace ICT bezesporu patfi neustalé védomi, Ze
jde ,jen“ o prostiedek (technicky, technologicky), jehoZ poslanim je spolupodilet se na usku-
teCfiovani vychovné-vzdélavacich zamérii. Cile a potieby tedy urcuji, jak maji byt vzdélavaci
technologie vyuZity. Pouze v tomto pojeti a pfistupu mohou vzdélavaci instituce efektivné
rozvijet klicové potieby populace tak, aby ji pomohly odpovédét na nové vyzvy a pilezitosti,
které vytvari soucasné socialné-ekonomické klima.

1 téchto pozic a pii takovémto vidéni vztahii vznikla i tato monografie. Jejim cilem je zasa-
dit v teoretické roviné do kontextu teoretické vymezeni zakladni terminologie z oblasti infor-
macnich a komunikacnich technologii a pojmenovat jejich vazbu na vychovné vzdélavaci pro-
ces. Zamérem také bylo popsat riizné roviny pohledu na informacni a komunikacni technolo-
gie (technickou, technologickou, technokratickou, pedagogicko-aplikacni...), a to ve vztahu
k pojeti tzv. informacni gramotnosti.

V navazujicich kapitolach jsme prokazali, Ze tematika informacnich a komunikacnich techno-
logii se postupné stavala soucasti klicovych evropskych dokumentd, které urcovaly priority
evropskych statii a Evropské Unie ve sféfe vzdélavani. I vyplyvajici logiky véci jsme podali
zakladni prehled dokumenti, které nasledné ovlivnily implementaci ICT do vzdélavani v Ceské
republice. Pro dokresleni obrazu implementace ICT do vzdélavani v evropském rozméru a
také nalich podminkach jsme zminili vysledky nékterych signifikantnich vyzkumnych 3etfeni
(Benchmarking Access and Use of ICT in European Schools, 2006, Informacni technologie ve
Skolach, 2012).

I nadeho pohledu patii k hmatatelnym vysledkim pravé prehled vyzkumi zaméfenych na
vyuzivani ICT ve vzdélavani v mezindrodnim i narodnim pohledu. Jejich Cast, zaméfend na
vyzkumy uitelské profese v souvislosti s vyuzivanim ICT, byla vychozi i pro nase badatelské
aktivity.
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Cilem empirické Casti monografie bylo odpovédét na hlavni vyzkumnou otazku, jak ucitelé
primarniho stupné pracuji ve vyucovani s technologiemi a jaké sdileji nazory na technologie
1 hlediska jejich prace. Badatelska data jsme, s ohledem na dostupnost respondenti, ziskavali
predeviim z Setieni v Kralovéhradeckém kraji. Zjisténé udaje proto povaiujeme za spjaté se
zmifiovanym regionem, které na jedné strané nelze interpretovat plosné (pohledem celé CR),
na strané druhé nékteré tendence umoziiuji kvalifikované predikovat vyvoj i v jinych lokali-
tach. Vyzkumné Setfeni jsme uskutecnili smiSenou metodologii, tedy koncipovano jako kvanti-
tativné-kvalitativni vyzkum. Jmenovité jsme vychazeli z kvantitativnich analyz vyucovacich ho-
din, ve kterych byla stfedem naseho zajmu pedagogicka interakce a komunikace mezi udite-
lem a Zaky v podminkach primarného Skolstvi.

Nastrojem badani byla upravend metoda N. A. Flanderse. Na zakladé analyz dvaceti vyucova-
cich hodin (deset hodin s vyuZitim interaktivni tabule a deset hodin bez poutiti interaktivni
tabule) jsme dosli k verifikovanému zavéru, Ze vyuiiti ICT (v naSem pfipadé interaktivni ta-
bule) prokazatelnym zpiisobem ovlivnilo interakci a komunikaci mezi vychovatelem a vycho-
vavanymi. Ve vyuce s vyuZitim interaktivni tabule vyramé stoupla Zakovska aktivita, ktera se
projevila takovymi Cinnostmi, jako je snaha Zakii vice se podilet na vyucovani, fidit Cinnost
druhych, poskytovat pomoc spoluzakiim, atd. Statistickymi postupy jsme prokazali, Ze ve vyu-
ce s ICT podil Zakovské aktivity prevySoval uditelovu, coZ jsme vyjadiovali sumarizacnimi
indexy.

Dali vyzkumné sondy prokazaly, Ze uditelé vnimaji interaktivni tabuli jako didakticky pro-
stfedek, ktery pozitivné ovliviiuje vyucovaci proces (toto konstatovani vyplyva nejen ze sledo-
vanych hodin, ale zejména z rozhovoru v ohniskové skuping). I analyzy odpovédi dotazniko-
vého Setfeni mimo jiné vyplynulo, Ze k vyuZivani technickych prostiedkii ve vyuce i v pii-
pravé na vyucovani vedou ucitele prevainé vnitini motivy (kupf. dokazat, Ze jsou schopni
piijmout néco nového, Ze je v jejich silach efektivné vyuZit nové didaktické prostiedky, které
odpovidaji soucasné generaci Zakii, atd.). Kromé vnitfnich motivacnich zdrojii jsme také iden-
tifikovali ty, které vychazeji z vnéjSiho prostiedi, ve kterém se vyucujici pohybuji (pfedstavy
a ,tlaky“ vedeni Skoly, nutnost prizpisobeni se konkrétnim podminkam pro vyucovani atd.).
Konstatujeme viak, Ze motivy tohoto druhu byly identifikovany v meni mife, nei aby byly
vyznamné.

I nejobecnéjSiho pohledu mizeme na zakladé teoretickych poznatkii i vysledkii empirickych
Setfeni zopakovat, Ze informacni a komunikacni technologie se staly nedilnou soucasti kazdo-
denni vychovné-vzdélavaci praxe. Za dobu jejich existence se vyprofiloval postoj, Ze jde o plno-
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hodnotné didaktické nastroje, které maji své nepfehlédnutelné moznosti, ale také meze a riiz-
nou miru uplatnitelnosti. O mife smysluplnosti a konkrétnim vyznamu rozhoduje pedagog
svym celistyym profesnim pristupem, ve kterém ma vyznamnou pozici jeho didaktické uvazo-
vani a postoj ke vzdélavacim inovacim.
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PRILOHA A

Ohniskova skupina - ucitelé (zakladni otazky)

Co vechno (podle Vas) spada pod oznaceni informacni a komunikacni technologie ve
Skole?

Jaka byla VaSe cesta k poutivani nékterych ICT ve Skole?

Prace s ICT vyZaduje specifické dovednosti. Jak jste je ziskal(a) Vy? (Slo by to i jinak?)
Nejde jen o techniku samotnou. Je tfeba mit pro ni materily. Jak je ziskavate? Co se
Vam osvédilo a co ne?

Ucitelé si vytvareji nékteré materidly sami. Mate s tim osobni zkuSenosti? Co je na tom
nejobtiznéjsi a kdo by Vam mohl pomoci?

Tafazovani ICT méni podobu vyucovaci hodiny oproti tradicni vyuce. V ¢em se - podle
VaSich zkuenosti - hodiny nejvice zménily?

§ ICT nepracuji jen ucitelé, ale také Zac. Co jim pi tom jde a co jim naopak Cini
potite? Da se s tim néco délat?

ICT otevira nové didaktické problémy, které diiv ucitelé nemuseli feSit. Které z nich jsou
podle Vas ty hlavni? Pro¢ je povaiujete za hlavni?

Co byste fekli uditeli, ktery se teprve chysta pouivat ICT ve vyuovani? Jaké rady do
Zivota byste mu dal(a)?
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PRILOHA B

Ohniskova skupina - Zaci (zakladni otazky)
= (o se vam nejvic libi, kdyz pani uditelka poutije IT?

= e néco, co vam piitom vadi?

Kdyz vy sami pracujete s tabuli, co vam déla nejvétsi potize?

Jak nejradsi v hodiné pracujete? (ve skupinach, samostatné, ve dvojici, na IT nebo jinak)

vvvvvv

Co byste vzkazali détem, které zacnou IT pouzivat? Na co se maji pripravit?
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PRILOHA C

DOTAZNIK

Informatni a komunikaéni technologie (ICT) v praci utitele I8

Vzena pani uitelko, vaieny pane uiteli,

jsme si védomi znacné Casové zatéie, které jsou ucitelé Skol vystaveny. Pesto si Vas
dovolujeme poZadat o vyplnéni naseho dotazniku, ktery je jednim z vyzkumnych na-
stroji pouitelnych v ramci nadeho vyzkumného projektu ICT v kaidodenni praci uitele.
Dalii informace o vyzkumu a dosavadni vysledky Vam radi poskytneme - kontakty na
nas najdete na konci dotazniku. VaSe odpovédi budou vyuiity vyhradné k vyzkumnym
uceliim a budou zpracovany naprosto anonymné.

poznamka:
Pod pojmem ,,informacni a komunikacni technologie (ICT)* chapeme typicky pocitace,
internet, email, multimedialni vyukové programy, video, televizi, interaktivni tabuli, atd.

I Omatte prosim, jaké moderni technologie a pomiicky vyuzivate béhem vyuky G
pii jeji pfipravé: (Ize oznait i vice moZnosti)

a) televize

b) interaktivni tabule

) radio (napf. pofady z radia)

d) tiskarna pfipojena k pocitaci

e) vyukové programy a encyklopedie na (D nebo DVD
f) internet

g) datovy projektor

h) digitalni fotoaparat

i) (D prehravat

j)  programy pro pripravu prezentaci
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k) magnetofon

) skener

m) videokamera
n) diktafon

0) video

p) mp3 prehravat
q) potitat

2. Jak Casto ve své vyuce ICT poutivate? (oznalte jednu z moZnosti)

a) téméf kaidou hodinu
b) Ix tydné

¢ Ixza |4 dni

d) Ix za mésic

e) nikdy

3. Oznatte prosim, s jakymi programy pracujete ve vyuce i pii jeji pripravé:
(Ize oznait i vice moZnosti)

a) MS Word

b) MS Excel

¢) Power Point

d) Internet Explorer
e) Writer

f) Calc

g) Mozilla Firefox
h)  Ioner Callisto

i) CorelDraw
) Picasa
k) Irfanview

[)  Zoner Photostudio
m) Photoshop

n) SmartNotebook

0) InterWrite
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4. Nyni prosim vyjadrete (oznalte pfislusné Cislo), do jaké miry souhlasite
s nasledujicimi tvrzenimi:

| | - souhlasim | 1 - spiSe souhlasim | 3 - spiSe nesouhlasim | 4 - nesouhlasim

Laka mé zkouset ve vyuce nové technické prostredky. [12]3
Pouivani ICT mize mit pro Zaky i ucitele negativni disledky. [12]3
Vedeni nasi Skoly pozaduje, aby ucitelé vyucovali s pomoci ICT. [12]3
Pokud se Zaci ve Skole nenauci dobfe ovladat pocitace, mohou mit 1Pk
problémy s dalSim vzdélavanim a profesnim uplatnénim.

Bez ICT je moiné se v béiné vyuce obejt. [12]3
Lici i jejich rodice ocekavaji, Ze se ve Skole bude poufivat ICT. I 3
Ucitel/ucitelka, ktery/ktera neovlada ICT, byva dnes okolim 112113
povazovan/povazovan za neschopného/neschopnou).

Pomoci ICT se Zaci mohou uit snaze a efektivnéji. 11213
K pouzivani ICT ve vyuce mé nikdo nenuti. [12(3

5. Dokondete prosim nasledujici vétu: ICT ve vyuCovani poutivam (oznatte jednu
1 moZnosti).
a)  (Castéji, nei je podle mé Zadouci
b) pravé tak casto, jak povaiuji za vhodné
¢) méné, nei bych si pfal/prala
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6. Co je podle Vas pfi pouzivani ICT ve vyuce hlavni problém?

Vyjadfete na Skale | ai 4 do jaké miry souhlasite s nasledujicimi vyroky.

| | - souhlasim | 1 - spiSe souhlasim | 3 - spiSe nesouhlasim | 4 - nesouhlasim

Pouzivani ICT je pro mé velmi naroné na pfipravu. ]2 4
Nase Skola nema dostatecné vybaveni (nedostatek pocitaci, chybi 1 4
videotechnika, interaktivni tabule).

Vzdélavaci plany jsou pfili§ nabité, nemohu si dovolit ztracet Cas. ]2
Necitim se dostatecné zdatny/zdatna v ovladani ICT. ]2

Chybi mi néjaka forma poradenstvi v této oblasti. l]2

Nemam dostatecny prehled o materialech, aplikacich a zpisob vyuiiti 1 4
ICT v hodiné.

| kdyz se clovék dobie pripravi, technika miize mit poruchu atim ) 4
hodinu narusit.

V hoding, kde se pouziva ICT, je vySi mira nekazné. ]2

Nerad pracuji s ICT. ]2

1. Jak tasto poutivate ICT, kdyZ se pfipravujete na vyucovani? (zakrouzkujte pfisluiné

pismeno)
a) téméf kaidy den
b) Ix tydné
¢ Ixza |4 dni
d) Ix za mésic
e) nikdy
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8.  Nasledujici polozky popisuji riizné zpisoby pouZivani ICT v hodiné. U kazdého
z nich prosim uved'te, jak Casto jej pouzivate (ke kaidému vyroku piirad'te
odpovidajici ¢islo na Skale | ai 6).

I 2 3 4 5 6
nikd jednou | nékolikrat kazdy kazdy téméf kazdou
Y 1a rok do roka mésic tyden hodinu

Kdyi vykladim novou latku, pouzivam u toho ICT jako podporu. Hovofim a Zaci
zaroven sleduji text (prezentaci na interaktivni tabuli, text ve vyukovém
programu apod.).

Novou latku Zaci studuji samostatné prostiednictvim ICT (vyukového programu
pro PC, na internetu, videofilmu apod.).

Ia pomoci ICT pracuji Zaci na kreativnich projektech (toci reportaZ, fotografuji).

Lici ve vyuce pini prostiednictvim ICT dkoly, které jim zada (tvofi grafy,
obrazky, vyhledavaji informace).

Lici pomoci ICT vypliiuji cviceni a testy.

Pouzivam ICT, abych prosadil/prosadila schopnosti Zaki (pamét, schopnost
vystupovat pied tfidou aj.).

Pouzivam ICT, abych détem zpfistupnil/zpfistupnila obrazky (nebo videosekvence)

vvvvv

ICT pouzivam jako smysluplné a atraktivni Casu v hodiné (poustime si
videonahravky ¢i filmy, hudbu apod.).

Nepouzivam ICT D
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9.

Vyjadfete se prosim k tomu, do jaké miry ve Valem pfipadé plati jednotlivé
vyroky uvedené nize.

| - souhlasim | 1 - spiSe souhlasim | 3 - spiSe nesouhlasim | 4 - nesouhlasim

5 - nedovedu posoudit, nepracuji s ICT

ICT pouzivam predeviim proto, Ze s nim déti radi pracuji

Pokud v hodiné néco nevim, ukaze na misté¢ zakim, jak danou informaci za
pomoci ICT vyhledat.

ICT pouzivam k tomu, abych si obnovil/obnovila nebo posilil/posilila znalosti
tématu, o némZ budu Zakim vykladat (hledam si informace na internetu, sleduji
televizni dokumenty).

Pokud se tfida nechova ukaznéné, omezim praci s ICT (nejdeme k pocitaciim,
nepustim jim film apod.).

Pouzivam vyukové programy, které ukazuji, jestli Zci v zadanych ukolech uspéli
(procenta, znamky, odkryvani obrazkii apod.). Za dobry vykon jim davam
znamky.

ICT v hodiné pouzivam jako odpoCinkovou nebo relaxacni aktivitu.

Pokud v hodiné pracujeme s ICT, zadavam Zakim dkoly, které je moiné feit
riznymi zpisoby a o nichz predem nevim, jak dopadnou.

Pii praci s ICT déti kontroluji a v pripadé problematického chovani zasahnu
(odpojim od internetu, vratim je na spravné misto ve vyukovém programu,
zamezim nefadouci komunikaci mezi Zaky apod.).

Kdyz Zaci pracuji s vyukovymi programy, které néjak ,znamkuji“ jejich vykon,
snaiim se Zakim pomoci a napovédét jim, aby mohli dosahnout lepsiho
vysledku.

Kdo ze Zaki spini v hodiné u PC vSechny dkoly, miize volné pouzivat PC
(internet, hry apod.).

Pokud v hodiné pracujeme s ICT, spociva moje role predeviim v organizaci,
zadani ukold, pribéiné kontrole a podpore Zak.

V hoding, kde pouzivame ICT, pracuji Zaci predeviim samostatné.

Liky je potieba v hodiné, kde se poufiv ICT, neustale zaméstnavat. Pokud maji
hotovou praci, zadam jim dalsi dkol.
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Ve vy

| v hoding, kde pracujeme s ICT, hraje nejdileZitéjsi roli mij vyklad a osobni
komunikace se Zaky.

V hodiné s ICT Zaci vice spolupracuji. Slabsi se uci od silngjSich.

V hodiné, kde pouzivame ICT, pracuji Zaci ve skupinach.

Pokud v hodiné pracujeme s ICT, délam - alespori Castecné - tutéZ praci jako
Zaci (vyhledavam informace, vytvafim dokumenty atd.).

Vyuka s ICT se individualizuje, riizni Zaci stihnou riizné mnoZstvi prace.

V hoding, kde pouzivame ICT, organizuji Casto rizné formy soutéZi.

10. Pouzivani ICT ve vyuce je podle Vas: (oznalte pouze jednu moznost)

a) radost
b) nutnost
) zbytecnost

[1. Kdo nebo co Vam pfi praci s ICT ve Skole nejvice pomaha i pomohl?
(zakrouzkujte maximalné 3 moinosti)

a)  mantel(ka)/pfitel(kyné)

b) vlastni déti

¢) 3irdi rodina (pfibuzni)

d) pratelé

e) kolegové ve skole

f)  Skoleni hrazené zaméstnavatelem

g) pomaham si sam

h) studium na V§

i) Zad

J)  kurz, ktery jsem absolvoval (-a) ve svém volném case na vlastni naklady
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12. Vyjadiete se prosim k tomu, zda s niZe uvedenymi vyroky souhlasite nebo
nesouhlasite. (oznacte vidy jednu z moinosti)

Sam/sama si pfipravuji materidly pro hodiny s ICT (chystam prezentace
pro interaktivni tabuli, tvoffim textové soubory apod.).

Stahuji si z internetu riizné materidly a upravuji si je podle poteby na
konkrétni hodinu (kfizovky, hry, ¢lanky k rozdani Zakiim).

Pouzivam vyukové programy, které nase Skola zakoupila. ANO - NE
Materidly pro praci s ICT, které pouzivam v hoding, prebiram od kolegd. | ANO - NE

ANO - NE

ANO - NE

Na zavér prosim vypliite zakladni ddaje o Vas a o Vasi Skole:
(dopliite nebo zakrouzkujte)

3. Jste: mui - Zena
14. Kolik je Vam let
I5. Kolik let pracujete jako uitel/utitelka na 8  ..................

[6. Jaké mate vzdélani, pfipadné specializaci

I7. Kolik uditeli pisobi na vasi Skole:

18. Kde se nachazi vase Skola?

[. v obc do 500 obyvatel

2. v obci od 501 do 5000 obyvatel

3. v oba & mésté od 5001 do 20 000 obyvatel
4. ve mésté od 20 001 do 100 000 obyvatel

[9. Ve vali obci (mésté) je/jsou:

[ pouze jedna (vase) zakladni $kola
2. dvé zakladni Skoly
3. vice nei dvé zakladni Skoly
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20. Kolik je vasi Skole Zaki: (zakrouzkujte)

do 300

301-500
501-700
nad 700

21. Jaky mate ve Skole pristup k pocitai? (Ize oznait i vice moZnosti)

a) mam ve svém kabinetu pocitaci, ktery poutivam jen ja

b) mame ve svém kabinetu pocitac, ktery pouzivam spolecné s dalSimi
kolegy

¢) mohu vyuZivat pocita¢ v kabinetu nékterého s kolegi

d) mame pocita¢ ve sborovné, ktery pouZivame spolecné se viemi kolegy ve
Skole

e) mohu vyuiivat pocita¢ v pocitaové ucebné

2). Mate doma k dispozici pocitac?

a) ano, s pfipojenim na internet
b) ano, bez piipojeni na internet
¢ ne

Dékujeme za vénovany (as.

Martina Manénova

UPPE PdF UHK
Rokitanského 62

500 03 Hradec Kralove

martina.manenova @ uhk.cz
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PRILOHA D

Vysledky shlukové analyzy v systému R metodou ,,complete linkage"

"complete™)

helust (7,

ol g0 a0 F0 0 oo
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