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Uvod

Didaktické prostfedky jsou hlavnim ¢initelem, ovliviiujicim kvalitu vyuky.
V §ir§im pojeti miZzeme za srovnatelné s vyukou povazovat akce kongreso-
vého typu. Mezi né patii napt. kongresy, sympozia, konference, seminaie,
Skoleni, zasedani apod. Didaktické prostiedky maji tedy Siroké uplatnéni
zejména v pedagogice, ale také v dalSich oblastech. Jejich vyuzivani ma
kromé tohoto uplatnéni také svoji ekonomickou stranku.

V téchto souvislostech lze konstatovat, Ze ekonomie a ekonomika zde hraji
jedine¢nou roli v nékolika smérech.

Na jedné stran€ jsou zde vysledky ekonomické, souvisejici s vlastnictvim a
vyuzivanim didaktickych prostfedkt, tj. naklady na pofizeni a piijmy
z jejich vyuzivani. Vysledky vyuzivani didaktickych prostiedkd by sice
mély byt podle zazitych piedstav z hlediska vyuky mimoekonomické, ale
v kone¢ném disledku vyuZivani nabytych znalosti v praxi ovliviiuje real-
nou ekonomiku. Mimoekonomické vysledky by tedy mély zpétné ovlivio-
vat piijmy Skoly, ¢i instituce, ktera vzdélavani ¢i obdobnou aktivitu néja-
kym zptisobem uskuteciiuje.

Dalsim vyznamnym aspektem je vyuka ekonomickych predméti, které jsou
dulezitou soucasti nejen studia ekonomickych obort. Ekonomické zakoni-
tosti jsou vSudyptitomné a plisobi ve vSech oblastech lidské ¢innosti. Urcité
minimalni znalosti z oblasti ekonomie a ekonomiky jsou soucasti obecného
vzdélani, a mél by je mit kazdy.

Pro urcité zjednoduseni nebudeme, pokud to nebude nutngé, v dalSich ¢as-
tech rozliSovat mezi Skolni vyukou a akcemi kongresového typu, na kterych
byvaji ekonomické a jiné zalezitosti neziidka projednavany na nejriznéj-
Sich arovnich.

Smérnym cilem publikace je ukazat vétSinu mimoekonomickych i ekono-
mickych pravidel a zékonitosti, které souvisi s vyuzivanim didaktickych
prostiedkti. Pfitom budeme vyuzivat znalosti zakladti komunikace ve vétsi
mifte, nez byva obvyklé. Dlraz budeme klast na psychickou, socidlni a také
na ekonomickou oblast ve smyslu orientace na vyufované predméty, ale
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pochopitelné se také zaméfime na provoz a vyuzivani samotnych didaktic-
kych prostredki i efekty z jejich provozu.

Tato publikace vychazi z nékolika zakladnich premis. Jsou to:

Pro dosazeni stanovenych cilii vyuky jsou nutné didaktické pro-
stiedky, které musi byt v souladu s ostatnimi Ciniteli vyuky.

Didaktické prostiedky obecné pomahaji pii prezentaci nebo zpra-
covani dat, informaci a znalosti. Zprostfedkovavaji jejich pienos
k cilovému segmentu, kterym muze byt jednotlivec nebo skupina
ruzné velikosti.

Pti vybéru didaktickych prostiedkid je nutné respektovat socidlni
stranku vyuky. Tim je myslena zejména jejich dostupnost skole a
studentlim, ale také prostiedi, ve kterém vyuka probiha. Patii sem
také architektonické feseni, dodrzovani hygienickych norem apod.

Stanovené cile vyuky, pfedavana data a informace odpovidaji psy-
chické urovni cilové skupiny. S tim samoziejmé uzce souvisi zvo-
lené didaktické prostredky.

Metody, vyuzivané vyuéujicim zavisi na stanovenych cilech vyuky,
predavanych datech a informacich, socialni strance prostredi (sko-
ly) a cilové skupiny (studentil), psychické trovni cilové skupiny
(student1), a samozi'ejmé& musi souviset se zvolenymi materialnimi
didaktickymi prostiedky.

Didaktické prostiedky musi odpovidat stanovenym cild, predava-
nym datiim a informacim, socialni strance a psychické trovni cilo-
vé skupiny.

Znalost zakladi komunikace posiluje schopnost efektivniho vyuzi-
vani didaktickych prostiedkd.

Vyuzivani didaktickych prostfedkil 1ze objektivné hodnotit pomoci
ekonomickych velicin.

Kvalitu vyuzivani didaktickych prostiedkil 1ze objektivné hodnotit
také jinymi nez ekonomickymi veli¢inami.

Obor auditoriologie uzce souvisi s vyuzivanim a provozem didak-
tickych prostredkd.



-V této publikaci zminované zaklady teorie a praxe vyuZzivani didak-
tickych prosttedki se s rozdilnymi obory studia vyznamné nelisi.
Tato publikace pfinasi nékteré dosud nepublikované, ptipadn¢ malo a ne-
kompletné publikované souvislosti n€kolika oborti. Znalost téchto souvis-
losti mtize piinést nové pohledy a nova feSeni nékterych dilezitych prak-
tickych Cinnosti v oblasti didaktiky nejen ekonomickych predmétd, ale i
ostatnich, a miize mit vliv také na kvalitu akci kongresového typu.



I. DIDAKTICKE PROSTREDKY

vvvvv

ti (at’ jde o instituce nebo jiné vychovné organizace, o zpisoby prace,
0 materialné technické podminky), kterymi se pomaha uskuteciovat
vychovny cil. “, viz M. Stojan [1998, str. 31]

V oblasti vzdélavani slouzi didaktické prosttedky pedagogovi a jeho stu-
denttim pii dosahovani vyukovych cild, jak podobné popisuji Z. Kalhous a
O. Obst [2002].

Také J. Manak [2003, str. 49] chape didaktické prosttedky jako ,,Predméty
a jevy slouzici k dosazeni vyty¢enych cili. Prostfedky v Sirokém smyslu
zahrnuji vSe, co vede ke splnéni vychovné vzdélavacich cila®.

V pocitatovém prostiedi se pouzivaji pojmy, na které si vétSina lidi i
Vv jinych sférach jiz zvykla. Jsou to pojmy hardware — veskeré fyzicky exis-
tujici vybaveni, tedy materialni prostiedky, a software — veskeré programy
a data, které jsou s pomoci hardwaru provozovany a zpracovavany, tedy
nematerialni prostiedky.

Také v didaktice i v ekonomické oblasti pouzivame obdobné dé€leni, ozna-
¢ené pouze materialni a nematerialni prostiedky.

Déleni v tomto smyslu popisuje J. Manak [2003, str. 50], podobné téz
smyslu jsou didaktickymi prostredky chdpdany vsechny prostiedky materidl-
ni (napr. redlné predmeéty, jevy, ndzorné pomiuicky, tabule aj.) a nematerial-
ni (napr. metody, organizacni formy vyuky aj.) povahy, které prispivaji
k celkové efektivite vyucovaciho procesu.

Déleni didaktickych prostfedkd, ze kterého budeme vychazet, uvadi J. Nikl
[2001]. Nazorné je toto déleni uvedeno v upravené podobé¢ v tab. 1.



Didaktické prostredky

Materialni prostfedky Nematerialni prostfedky

Nadzev prostiedku Charakteristika Ndzev prostredku Charakteristika
Musi spliovat urcité Preddvané ucivo, znalos-

Pedagog objektivnii subjektivni  |Obsah vyuky ti. dovednosti ’ d
predpokiady. i, dovednosti apod.
Vyuzivame je k didaktic- Metody, které jsou

Vyukové prostory |kym Gceldm —ucebny, |Vyukové metody |nutné pro dosazeni cild
saly, laboratore apod. vyuky.

Do nich patfi nabytek,
Zatizeni vyukovych |osvétleni, topeni apod.
prostor Nepatfi sem pomucky a
didakticka technika.

ZpUsoby organizace
Vyukové formy &innosti pedagoga a
studentd.

V podstaté predstavuje

Psaci potreby, sesity vnéjsi stranku vyukovych

Potfeby studentd |~ Organizace vyuky |metod - frontélni,
pod. skupinova, individuglni
vyuka apod.
. Psaci potieby, poznam- |SCEnar Fizeni €in- Fjostupy: jakje flzena
Potfeby pedagoga &innost $koly, napf.

kovy sesit, notes apod. |nosti rozvrhy apod

Didakticka technika a Napf. informacni systém
Technické vyukové N . |Dal8i nematerialni |pro evidenci student,
pomlcky. Budeme se jim

prostredky vénovat dale podrobnéji. prostredky Jejich vysledki a podpo-
ru ¢innosti pedagoga.
Didakticka a vzdélavaci komunikace
Jako komplexni nematerialni prostfedek slucuje
nematerialni prostredky a vyuziva materiaini
prostiedky ke své realizaci.

Nap¥. propojovaci kabe-
ly, stojany, prostfedky
udrzby apod.

Dalsi materialni
prostiedky

Tab. ¢. 1.: Rozdéleni didaktickych prostiedkd, upraveno podle J. Nikla [2001].

Podobné V. Rambousek [1989, str. 13] uvadi, Ze vyucovaci proces lze po-
suzovat jako proces dosahovani cili. Potom lze za didakticky prostiedek
povazovat viechno, co studentim poméahéa dosahnout stanovené cile. Rika,
ze: ,,v tomto pojeti lze vedle prvkii materialné technické zdakladny vyuky
povazovat za didaktické prostiedky i metody a formy vyucovani a uceni,
didaktické zdsady, verbalni a mimoverbdlni komunikacni prostredky peda-
goga a studenta, jejich vedomosti a dovednosti, ale téz obsah vyucovaciho
procesu. “

V tab. 1 jsou uvedeny také technické vyukové prostiedky a pouze orientac-
né¢ je vni uvedeno jejich dalsi déleni, které budeme vyuzivat
Vv nasledujicich ¢astech. Dé€leni a charakteristika jednotlivych ¢asti jsou
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v souladu s J. Dvoiackem [2000, str.
12] naznaceny v tab. 2.

78 — 79] a J. Niklem [2001, str. 11 —

Technické vyukové prostiedky

Didakticka technika

Ucebni pomcky

Zahrnuje pfistroje a technické systémy, které
vyuzivame pro vyukové ucely. Pedagogovi umoz-
nuji prezentaci nékterych druhii uebnich pomucek,
pfipadné pomahaji zvySovat G¢innost vyuky.

V praxi jde o projekéni, auditivni nebo audiovizu-
alni pfistroje, které na zakladé splnéni urcitych
ptedpokladit mohou umoziovat piipadné i multi-
medialni vyuku.

Zdanlivé by didakticka technika mohla byt zafaze-
na do kategorie vyukovych prostor, viz tab. 1. Ve
vyuce ma ale specificky vyznam a vyznamné

Obsahuji uéebni informace, v podstaté vzdy vybra-
né sofistikované obsahy vyuky, tedy ¢asti nemate-
ridlnich prostiedk.

Ve své podstaté jsou nosi¢i pfedavanych obsaht
Nékteré ucebni pomucky lze studentim prezento-
vat pfimo — napf. modely, ucebnice, skripta.
Nékteré ucebni pomucky vyzaduji vzhledem ke své
povaze k prezentaci uréity prostfedek — didaktickou
techniku. Piikladem mtize byt zvukovy zaznam
jako ucebni pomicka, ktera bude prezentovana

souvislosti s ohledem na nematerialni prosttedky,
proto byva vycleiiovana samostatné.

didaktickou technikou, napt. MP3 pifehravacem.

Tab. ¢. 2.: Rozdé€leni technickych vyukovych prostiedka, upraveno podle J. Nikla [2001,
str. 11 - 12] a J. Dvotacka [2000, str. 78 — 79].

Uvedena déleni budou slouzit jako vychodisko pro nasledujici kapitoly.

1 Didakticka technika

Didaktickou techniku charakterizuji J. PrGcha, E. Walterova a J. Mare§
[2003, str. 43] jako souborné oznaceni technickych zarizeni uzivanych pro
vyukové ucely.

Zdanlivé by bylo pii obecnych tivahach mozné didaktickou techniku zatadit
do kategorie zafizeni vyukovych prostor, viz tab. 1. S ohledem na jeji vy-
znam, specifické moznosti a univerzalni pouziti ji vétSina autort uvadi jako
samostatnou skupinu materialnich didaktickych prostfedkd, viz V. Ram-
bousek [1989, str. 15].

Didakticka technika tvofi rozsdhlou a komplikovanou oblast, ktera ma pii-
mou vazbu na zaklady komunikace a zakladni aspekty vyuky (didaktickou
a vzdélavaci komunikaci). V této casti uvadime pouze zakladni informace
pro orientaci v dal$im textu a moznost sledovani logickych souvislosti.
Velmi podrobné se budeme didaktické technice vénovat v ¢asti I11.
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2 Ucebni pomiicky

Pojem ucebni pomtcky popisuji J. Pricha, E. Walterova a J. Mares [2003,
str. 257] jako tradicni oznaceni pro objekty, predméty, zprostiedkujici nebo
napodobujici realitu, napomahajici vetsi nazornosti nebo usnadnujici vyu-
ku a chapani.

Pojmem ucebni pomucka se zabyva také M. Cipro, ktery je charakterizuje,
viz O. Simonik [2005, str. 128]). Uvadi zejména nasledujici charakteristi-
ku:

- ptiblizuji to, co je daleké,

- zv€tSuji to, co je nepatrné,

- zmens$uji to, co je prilis veliké,
- zpomaluji to, co je pfili§ rychlg,
- zrychluji to, co je pomalé,

- odhaluji to, co je skryté,

- konkretizuji to, co je abstraktni,
- zptitomiiuji to, co je minulé,

- fixuji to, co je prchaveé,

- zptehlediuji to, co je slozité.

Ucebni pomtcky mizeme v souladu s mnoha autory délit zpusobem, ktery
uvadi J. Nikl [2001, str. 9 - 11]. Jeho déleni mizeme doplnit skuteénosti, Ze
nékteré ucebni pomicky potiebuji ke svému vyuzivani didaktickou techni-
ku, jiné nikoliv.
Pomiticky mohou byt vyuzivany dvéma zplsoby:
- pfimou prezentaci — tyto pomucky lze pouzivat i bez jakékoliv nutné
didaktické techniky. Jsou to zejména:
- originadlni piredméty a redlné skutecnosti:
- ptirodniny — pfirodni materialy (horniny, rostliny), vycpaniny apod.
- vyrobky a vytvory — rizné vyrobky, umelecka dila, rozebiratelné
vzory piistroji apod.



- d¢je a jevy — fyzikalni, chemické jevy apod.
- Znazornéni a zobrazeni piedmétii a skutecnosti:
- modely — statické, dynamické, stavebnicové apod.
- statické zobrazeni — $kolni obrazy, mapy, fotografie, diapozitivy,
obsahy nastének apod.
- textové pomiicky:
- ucebnice — skripta, knihy apod.
- pomocna literatura — ¢asopisy, encyklopedie apod.
- pracovni pomicky — se§ity, navody, tabulky.

- prezentaci s pomoci didaktické techniky — tyto pomticky vyzaduji ke
své prezentaci didaktickou techniku. Patii sem zejména:
- audio (zvukové) nahrdvky — realné zvuky, hlasové projevy, hudeb-
ni nahravky apod.
- pohyblivé obrazy — némé filmy, pohyblivé prezentace na PC apod.

- audiovizudlni nahrdavky — zvukové filmy, video v raznych podo-
bach (napt. VCD, SVCD, DVD, Blue Ray) apod.

- ostatni — je tieba si uvédomit, ze lze napt. pomoci vizualizéru a da-
taprojektoru promitat stranky z ¢asopisu, ke kterému jinak neni
potteba didakticka technika.

Uc€ebnich pomiicek je obrovské mnozstvi, nékteré 1ze koupit, jiné si peda-
gogové vyrabé&ji sami, dokonce i studenti mohou byt v ramci vyuky vedeni
k vyrobé né&jaké ucebni pomicky, napi. slovni¢ku. Z téchto divodu se ob-
lasti u¢ebnich pomicek nebudeme dale samostatné vénovat. Pouze nékteré
vybrané uc¢ebni pomiicky uvadime vzdy jako soucast pojednani o ptislusné
didaktické technice v ¢asti Ill.



Il. DIDAKTICKA A VZDELAVACI KOMUNIKACE

Zakladnim didaktickym nematerialnim prostfedkem je didakticka a vzdéla-
vaci komunikace.

Kwvalitni komunikace mezi vyucujicim a studenty je zdkladem uspé&snosti
vyucovaciho procesu.

Didakticka a vzdélavaci komunikace by méla spliovat tfi funkce (podobné
I. Turek [2008, str. 19]):

- podporovat vychovu — formovani mravnich, etickych, hygienickych
apod. predstav;
- podporovat vzdélavani — ziskavani znalosti, dovednosti a kompetenci;

- podporovat rozvoj osobnosti — motivace k sebezdokonalovani, rozvoj

poznavacich z4jmi a schopnosti (vnimani, pamét, predstavivost apod.).
Pro komunikaci jsou vyuzivany didaktické prostiedky, které pii potiebnych
kompetencich vyucujicich K praci s nimi, mohou komunikaci zkvalitiovat.
Uginné vyuzivani didaktickych prostiedkd podporuje, mimo znalosti, do-
vednosti a kompetenci vyucujiciho, také dobra znalost zakladd komunikace
a soucasn¢é zpusobi jejiho hodnoceni. K pochopeni potiebnych souvislosti
slouzi modely komunikace.

Didakticka komunikace mtize byt také délena podle poctu osob, na které se
vV daném vyucovacim ¢i vzdélavacim procesu plsobi.

1 Modely komunikace z hlediska didaktiky

Vyucujici ma na zakladé obvyklych postupti pfipraven obsah vyuky (ob-
sahovou napli predmétu), tedy informace, které bude pfedavat studentim.
Obsah mize zistat neménny, ale pfitom kazdy vyucujici mize pro jeho
prenos zvolit jinou metodu a jiny didakticky prostfedek.

Z hlediska komunikaci tato metoda a didakticky prostfedek pfedstavuji
formu pi¥enosu.



Obsah vyuky a zvolenou formu pienosu z hlediska komunikace ozna-
Cujeme jako sdéleni.

Vyucujici podle charakteristickych znakt obsahu vyuky (probirané latky) a
dalsich parametrd vyuky, napt. charakteristiky studentd, ale také dostup-
nosti didaktickych prostiedki, zvoli nejvhodnéjsi medialni prosttedek pro
prenos svého sdéleni tak, aby piijemce nemohl byt ovlivnén tzv. Sumem.
Vyucujici se tedy snazi o zajisténi korelace obsahu a formy pfenasenych
udaju.

1. 1 Pienosovy Shannon - Weaveriv model

Teoreticka vychodiska komunikace mezi odesilatelem sdéleni a jeho pfi-
jemcem, polozili jiz ve 40. 1étech minulého stoleti N. Wiener a C. Shannon,
viz napf. N. Wiener [1965] a C. Shannon [1978].

Ve vétSin€ dostupné literatury je pouzivan tzv. Shannon - Weavertiv model
komunikace, viz. obr. 1.

____________

' MEDIUM |
I I
odesilatel . . - || pfenosovy | | . . || prijemce
informace kodovani =¥ gy - [ dekodovan sdéleni
X A4 4 &
[SRS [ R S S _—
Sum

Obr. ¢. 1.: Schéma jednosmérné komunikace, upraveno podle A. Kiral'ové [2003, str. 6]

Tento ptenosovy model znazoriiuje komunikaci pouze ve sméru od odesila-
tele informace (sdé€leni) k piijemci sdéleni. V pedagogické praxi je ale nut-
né znat reakci ptijemce sdéleni, tzn. mit zpétnou vazbu. Pti vyuzivani zpét-
né vazby probiha prenos informaci obéma sméry, pficemz si pouze odesila-
tel a pfijemce b&hem pienosu vyménuji role, viz obr. 2.
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odesilatel
informace

prijemce
sdéleni

kédovani > dekodovani

kanal

I

|

|
pfenosovy | | |
>

I

|

I

|

| MEDIUM |
' | prenosovy |, |

A

dekdédovani . kédovani
kanal

Obr. ¢.2.: Schéma obousmérné komunikace (se zpétnou vazbou), upraveno podle
A. Kiral'ové [2003, str. 6]

Kazda zpétna vazba ptitom muze probihat z hlediska ¢asu okamzité nebo
S uréitym zpozdénim.

OkamZita zpétna vazba - Obousmérna komunikace probihd okamzité bez
¢asového posunu. Prikladem miiZe byt uéebni rozhovor, konzultace, disku-
se apod.

Casové posunutid zpétna vazba — Obousméméd komunikace probih4
S uréitym Casovym posunem. Piikladem mize byt vyuka v pribéhu semest-
ru a zkouseni studentti na jeho konci.

Vyucujici odesilajici potfebné informace koduje své sdéleni podle urcitych
pravidel. Pfidava k nému dalsi atributy potebné pro pfenos nejen samotné-
ho obsahu tohoto sdé€leni, ale soucasné pro vyuziti formy, viz J. Chromy
[2009].

Kdédovani znamena vybér vhodného zpisobu prenosu — didakticky
prostiredek, ale souc¢asné pouzitou formu pi‘enosu sdéleni.

Na druhém konci komunika¢niho procesu musi pfijemce zpétné rozlustit a
pochopit spravng obsah i formu pfeneseného sd€leni.
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Pri dekédovani dochazi k zpétné transformaci udaje z didaktického
prostiredku a z pouZité formy prenosu tak, aby byl dodrZen zamér ode-
silatele sdéleni (vyucujiciho).

Z vyse uvedenych obrazkd je patrné mozné ovlivnéni (zkresleni) Sumem,
0 kterém pojedname v dalsi ¢asti.

Kazdé kodovani sdéleni musi zajistit jeho jasnost a jednoznacnost pii
dekodovani.

Jako ptiklad kodovani v ekonomickém prostiedi mizeme zvolit pifenos
ekonomickych (napf. ucetnich) idaji mezi dvéma firmami. Pti elektronické
vyméné dat - EDI* se pouZivaji pfesné definované standardizované formaty
standardni zpravy (Sablony), které umoziuji automaticky pfenos i zpraco-
vani dat a informaci mezi dvéma i vice firmami, respektive jejich pocitaci,
viz J. Chromy [20094a, str. 63 - 67].

1. 2 Lasswelluv model

Lasswelltv model je vyuZivan zejména jako vychodisko pro studium ma-
sové komunikace. Model sestavil H. Lasswell jiz v roce 1948. Masovou
komunikaci popsal jako proces, v némz nékdo — iikd néco — nékomu —
néjakym kandlem — s néjakym ucinkem, viz A. Wrobel [2008, str. 113 —
114]. Na tomto modelu ukazuji J. Jirak a B. Kopplova [2007, str. 48 - 49]
slabiny pfenosového Shannon - Weaverova modelu komunikace. Lasswel-
Iiv model podle nich navic ptfina§i moznost zabyvat se aktivnim podilem
ucastniki komunikace, ktera nemusi byt vzdy pouze interpersonalni. Pro
nas je vhodnym piikladem vyuka ekonomickych zakladi s vyuzivanim
nékterého masového média, kdy muzeme hodnotit podle tohoto modelu
jednotlivé Cinitele prenosu didaktického sdéleni.

Ve $kolnim a obdobném prostfedi mtizeme na zakladé Lasswellova modelu
rozdglit celou oblast, viz J. Chromy, P. Semeniuk, R. Drtina [2011].

Na zéaklad¢ tohoto déleni miizeme sledovat, studovat, hodnotit apod.:

L EDI - Electronic Data Interchange
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- zdroje — zabyvame se vyucujicimi — jejich znalostmi, dovednostmi, kom-
petencemi apod.

- obsahy — zabyvame se studiem obsahti sdéleni jednotlivych predmétu,
oboru ¢i programu a jejich souvislostmi (vlivem) s cilovou skupinou
komunikace.

- prenosové medialni prostiedky — zabyvame se studiem didaktickych
prostiedku, tedy technologii pro pienos sdéleni. Zde jde o formy pieno-
Su sdéleni.

- parametry zaki a student — sledujeme vlastnosti cilové skupiny didak-
tické komunikace, napf. socialni a psychické. MiZe ptitom jit o jednot-
livce, ale i 0 komunikaci vétsich skupin. Zde muze byt stanoveni jed-
notného profilu komplikované, a je nutné¢ vychazet z priiniki mnozin
danych uréitymi predpoklady. Napt. Ize predpokladat vztah zajemct
0 studium Fakulty financi a ucetnictvi k danym oborim studia, velmi
solidni uroven stfedoskolskych znalosti, zalibu v ptesnych vypoctech,
zdravotni a socialni podminky umoziujici studium apod.

- uéinky vyuky — zabyvame se studiem ucinka ptsobeni jednotlivych vyu-
Cujicich pii riznych piredmétech a rizném vyuzivani didaktickych pro-
sttedkll. Mizeme se také zabyvat efektivitou vyuky, ¢i hodnocenim stu-
dentd, ale i vyucujicich.

Pii praktickém vyuzivani Lasswellova modelu popsanym zptisobem musi-

me vychazet ze znalosti vSech vySe zminénych oblasti a jejich vzajemnych

vztahtl a souvislosti. V této publikaci se budeme zabyvat zejména didaktic-
kymi prostfedky, ale neni mozné odhlédnout od ostatnich souvislosti.

1. 3 Kulturalni model

Pii didaktické a vzdélavaci komunikaci je nutné respektovat i urcité zazité
zvyky, které jsou dany mistem komunikace a historickym obdobim.
Z tohoto pohledu vychazi kulturalni model komunikace.

Zabyva se hledanim a vytvafenim vztahu mezi procesy socialni komunika-
ce a tim vytvaii spolecnou kulturu. Pfislusnici kazdé kultury se pohybuji
ve vymezeném prostoru, daném mistem i ¢asem (historickym obdobim), ve
kterém sdili urcité vyznamové jednotky. Tyto jednotky vznikaji komunika-
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ci a zaroven slouzi ke komunikaci, viz J. Chromy [2010a, str. 16 — 17].
Jako jednoduchy a spiSe zabavny piiklad vzniku a vyvoje takové komuni-
kace ndm mize poslouzit napf. tzv. brnénsky hantec. Pochopitelné charak-
teristické prvky komunikace mohou vznikat i u mensich skupin specialisti
urcitého oboru, a s jeho rozvojem se dana forma komunikace vyviji i mimo
tyto skupiny specialisti. Zajimavym piikladem zde muze byt prostredi,
doba a jazyk hraci pocitacovych her.

2 Vliv poctu studentii

Jednim z ¢initeld ovliviyjicich kvalitu vyuky je pocet studentl pii vyuce.
Soucasné jde o slozitou problematiku, na kterou ma vliv mnoho faktort.
V této publikaci se proto omezime na urcité zjednoduseni a pouhé naznace-
ni nékterych potfebnych souvislosti.

Organizacni formy vyuky miizeme délit z hlediska poctu studentti na:

- individualni — vyznacuje se nizkou ekonomickou efektivitou, pokud se
vyucujici zabyva vzdy pouze jednim studentem. Vyhodou je, Ze se vyu-
Cujici mize vénovat rozvoji studenta v potiebné oblasti a sméru. Jeho
pusobeni u tohoto studenta pravdépodobné povede k lepsim vysledktim.
Je tedy z pohledu vyuky u¢inné. V odiivodnénych piipadech je vyhodné
individualni vyuku doporucit. Napt. pokud jde o vyjimeéné nadané stu-
denty, nebo naopak velmi zaostavajici, u nichz je nutny individualni pii-
stup.

- skupinovou — roli hraji vztahy mezi studenty ve skupiné a mezi studenty
a pedagogem. Podporuje socialni vztahy ve skupinach. Znaénou roli zde
hraje sestaveni vyrovnanych skupin, volba vhodné Cinnosti ¢i zadani
vhodnych uloh.

- hromadnou — skupiny jsou vytvafeny podle zfetelnych charakteristik
studentt, jako jsou napf. vék, mentalni Groven apod. Vyuka probiha
vzdy frontalné — studenti sleduji vyklad vyucujiciho, ktery organizuje
hromadné ¢innost. Nevyhodou je obtizna kontrola prace studentii a nizsi
ucinnost vyuky z pohledu jejich vysledku.
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Na zakladé uvedeného je nutné v souvislosti s ostatnimi ¢initeli planované
vyuky zvolit optimalni pocet studentd. Pfitom je nutné vychazet z cild,
obsahu, didaktickych metod, technickych vyukovych prostfedk, coZ ob-
dobné popisuji A. Kralova a O. Asztalos [2007, str. 9].

2. 1 Souvislost s pyramidou komunikace

Didakticka komunikace se mize odehravat v riznych spolecenskych rovi-

nach. Napt. J. Jirak a B. Kopplova [2003, str. 16] rozlisuji typy mezilidské

komunikace do Sesti skupin:

- intrapersonalni — jedinec pfi tomto typu komunikace komunikuje sam se
sebou. Piikladem mtize byt samomluva pfi feSeni néjakého problému Ci
samostudiu, kdy se student zabyva napf. studijnimi oporami.

interpersonalni — pfi tomto typu spolu komunikuji dvé az tfi osoby. Tato
komunikace se nazyva dyadicka nebo triadicka. Klasickym ptikladem je
komunikace studenta s pedagogem, napt. nad individualni praci nebo pii
konzultacich.

skupinova — tato komunikace probiha uvniti néjaké urcité skupiny, napf.
mezi ¢leny studijni skupiny pii feSeni ukolu zadaného celé skupiné.

meziskupinova — komunikace tohoto typu probiha mezi urcitymi skupi-
nami. Piikladem muze byt feseni projektovych uloh, vyzadujicich spo-
lupraci n€kolika studijnich skupin.

- institucionalni (organiza¢ni) — tato komunikace probiha uvniti uréité
organizace, kterou mtize byt napt. urcita Skola, ro¢nik apod. Mtze pro-
bihat i mezi témito organizacemi. Piikladem muze byt spoluprace pfi fe-
Seni uloh, grantti apod.

- celospolecenska — komunikace tohoto typu probiha mezi ¢leny uréité

spole¢nosti. Mohou se ji zucastnit vSichni. V praxi jsou k tomuto typu

komunikace zpravidla vyuzivana masova média. Mizeme si pfi této pii-
lezitosti pfedstavit napf. vysvétlovani pravidel kuponové privatizace,
zavadéni DPH, oddélovani mén apod., které se nas v minulosti dotkly.
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Typologii komunikace zobrazil pomoci pyramidy komunikace, ktera sou-
Casn¢ zachycuje orientacné pomery Cetnosti pouzivani jednotlivych typt
komunikace D. McQuail [2007, str. 27], viz obr. 3.

malo pripadd

celospolecenska
masova komunikace

institucionalni (organizacni)
firmy, politické strany

meziskupinova
mezi rodinami, krouzky, tymy

skupinova
rodina, tym, klub

interpersonalni
dva aZ tfi lidé (dyadicka, triadicka)

intrapersonalni
sam se sebou, samomluva

mnoho pfipadu
Obr. ¢. 3.: Pyramida typt komunikace, podle D. McQuaila [2007, str. 27]

2. 2 Globalni vesnice

Elektronické prosttedi, dnes Internet, pfedstavuje univerzalni komunikacni
prostiedek, ktery je jiz od svého vzniku koncipovany jako decentralizova-
ny, bez konkrétniho vlastnika, coz je ptivodnim a zakladnim pozadavkem
pro zajisténi stability a neznicCitelnosti site.
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Nejvétsi vyhodou je interaktivita, ktera podporuje okamzitou zpétnou vaz-
bu v procesu komunikace. Proto 1ze prostfedi vyuzivat pro podnikani, vyu-
ku a dalsi aktivity.

Toto prostiedi je univerzalni z hlediska poctu komunikujicich osob, ale také
z hlediska volby média, které bude ke komunikaci vyuzivano.

V prostiedi Internetu dochédzi k zajimavému paradoxu. Individualizované
prostfedi umoziuje prijemci dekodovat prenasena sdéleni vlastnim pracov-
nim tempem, piestoze se soucasn¢ z hlediska typu komunikace pohybuje
V prostfedi masovém.

Ptestoze hlavnim komunikacnim jazykem je zde anglictina, a pln€ se proje-
vuji snahy o internacionalizaci a globalizaci, 1ze komunikovat v narodnich
jazycich a sledovat i narodni zvyklosti.

O pojmu globalni vesnice psal H. M. McLuhan jiZ poc¢atkem 60. let, tedy
vV dob¢, kdy neexistoval Internet. Rychlost komunikace a pocit blizkosti
ucastnikti komunikace v elektronickém prostfedi obdobné vyzdvihuji také
J. Jirdk a B. K&pplova [2007, str. 197]. Dale uvadéji, ze neexistuji ani vy-
znamna a uspesné prosaditelnd regulacni opatfeni. Neexistence regulacnich
opatieni vede k rozporuplnému obsahu celého Internetu. Jsou zde dostupna
ojedinéla a hodnotna dila, stejné jako poklesly brak nejnizsi trovné, ktery
mize pusobit na obyvatele, zejména pak déti a mladistvé, vylozené nega-
tivné.

3 Aktivita studentu z hlediska komunikace

DiileZitou roli hraje aktivita studentd pii vyuce. Na zékladé déleni médii®
na horka a chladna, které popsal H. M. McLuhan [2000], Ize pracovat
S hypotézou, ze 1ze toto déleni vyuzivat pro zajisténi aktivity studentt.

Napft. rozhlas uvadi jako médium horké, a popisuje ucinky jeho pusobeni,
lisici se od ucinkd pusobeni telefonu, ktery uvadi jako médium chladné.
Pro horkd média neni dialezita piili§ aktivni ucast ¢i podil pfijemce sdéleni
na predavani prenaSenych informaci, protoze obsahuji vysokou miru infor-

2 Pozn. autora — déleni médii se budeme vénovat pozdgji
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maci. NiZsi ucast prijemce sdéleni potom vede k uréité odtaZitosti osobni i
socialni. Staci napt. pouze poslouchat rozhlas. U chladnych médii je nao-
pak vyzadovana vysoka osobni ucast a aktivita pfijemce sdéleni, protoze
obsahuji mensi miru informaci a vyzaduji proto mnohem aktivnéjsi smys-
lové zapojeni pfijemce sdé€leni.

Jako horka média H. M. McLuhan [2000, s. 7] uvadi:

- abecedu,

- rozhlas,

- fotografie,

- film.

Chladnymi médii jsou podle n¢ho:

- hieroglyfy,

- telefon,

- karikatura,

- televize.

Pov§imnéme si, ze ve vySe uvedeném prikladu, zminéné horké a chladné
médium, tedy rozhlas a telefon, tvoti pii déleni na statickd a dynamicka
média, napf. podle J. Chromého [2010, s. 22 — 24] pouze jedno médium —
zvuk. Rozhlas a telefon jsou ,,pouze* komunika¢nimi technickymi (didak-
tickymi) prostfedky tohoto média.

M. McLubhan, tedy chape média nikoliv podle jejich zptisobu pienosu sdé-
leni, ale podle toho, jak ovliviiuji nase vnimani. Zjednodusen¢ mizeme fici,
ze nikoliv obsazena informace, ale samotny (didakticky) technicky prostie-
dek média je sdélenim. Roli zde pak tedy hraje forma pienosu informace,
0 které jsme se zminovali v pfedchazejicich Castech.

Existuje pomérn¢ dost literatury, ve které je McLuhanovo déleni vyvraco-
vano. Problematicka je pfi ném napf. zpétnd vazba a nedostateCna argu-
mentace, pfipadné nedostate¢né diikazy nekterych tvrzeni.

Dé¢leni médii podle H. M. McLuhana na horka a chladna souvisi viceméné
S pouzitymi metodami vyuky a tim formou pienosu sdéleni.
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Pro ilustraci uvadi J. Chromy, R. Drtina a D. Dvorak [2011] pouZiti tele-
vizniho vysilani pii vyuce. Podle déleni H. M. McLuhana jde 0 médium
chladné, tedy vyzadujici vysokou aktivitu ptijemce, jeho zaujeti, smyslové
zapojeni a spolupraci. Pro vyuku by tedy bylo vhodné.

Rozdéleni médii na horka a chladnd ndm ale neposkytne moznost proveéfit
ani zakladni aspekty determinujici vyuzivani médii pii vyuce. Napf. telefon
i televize jsou média chladna a rozdil podminek didaktického vyuzivani je
zietelny. Zminéné determinujici aspekty pfitom tvoii nedilnou soucést této
publikace.

V ptipadé volby formy prenosu sdéleni, tzn. vybéru konkrétniho didaktic-
kého technického prosttedku pro vyuku, je dilezité zajiSténi korelace mezi
stylem uéeni pedagoga a stylem ucéeni Studenta, viz obsahle J. Mare$§
(1998). Vhodné zvolené médium, resp. jeho didakticky technicky prostie-
dek a dodrzovani potiebnych didaktickych pravidel, na to ma vyznamny
vliv.

Jednoznacné mizeme konstatovat, ze volba formy pifenosu sdé€leni a s tim
souvisejici vybér konkrétniho didaktického prostiedku se vzdy opira mimo
jiné o pozadavky oborové didaktiky, viz P. Krpalek [2006].

Aktivitu studentll je proto nutné zajistovat jinymi cestami, nez délenim
médii na horka a chladna a vyuzivanim chladnych.

4. Vybrané problémy didaktické komunikace

Soucasti prenosového (Shannon - Weaverova) modelu komunikace je ko-
munika¢ni Sum, kodovani a dekddovani viz obr. 1 a obr. 2.

Pedagog koduje podle tohoto modelu své sdéleni podle urcitych pravidel.
Cilem kodovani je doplnit sdéleni nadbytkem informaci tak, aby student pfi
dekodovani obdrzel nezkresleny alesponn preddvany obsah sdéleni (napf.
ucebni latku), viz J. Chromy [2010, str. 7 —12].

Pedagog pritom pouziva rizné didaktické prostiedky. Pro iplnost musime
dodat, e vyuZiva i neverbalni komunikaci, jak popisuji M. Smejcova,
J. Chromy, R. Drtina, B. Hamouzova [2010].
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4.1 Komunika¢ni Sum

Pii didaktické komunikaci dochdzi zhlediska obecné komunikace
K riznym Sumum, které vyrazné ovliviiuji informacni hodnotu pienasenych
sdéleni. V této Casti se zaméfime na hlavni typy Sumu a tomu odpovidaji-
cich nékolik moznych zdroji Sumu.

Sum vzdy zvySuje entropii (nejistotu a neuspoiadanost) predavanych in-
formaci a sniZzuje srozumitelnost pfedavaného sdéleni. Moznostmi vzniku
Sumu se musime zabyvat jiz ve fazi kddovani sdéleni a volbé pienosovych
didaktickych prostredkii.

Podle J. Chromého [2010, str. 7 — 12] Sum ovliviiuje svym piisobenim
pravdivost, autenticitu, jasnost a jednoznaénost sdéleni pri prenosu od
odesilatele Kk pfijemci riiznym zptisobem, ktery odpovida typu Sumu.
Zdrojem Sumu muze byt cokoliv, co muze ovlivnit vySe zminéné.

Zamérné zde pouzivame pojem odesilatel a pfijemce, protoze se role peda-

goga a studenta pfi obousmérné komunikaci méni. Napf. pisobeni komuni-

ka¢niho Sumu pfi zkousce mize mit pfi hodnoceni fatalni nasledky, bez
ohledu na to, kdo je odesilatel a kdo pfijemce sdé€leni.

Moznymi zdroji komunika¢nich Sumti mohou byt:

- odesilatel — ovliviiuje kvalitu kodovani odesilaného sdéleni a to jak kvali-
tu obsahu, tak kvalitu formy. Mlze nepfiznivé ovlivnit i kvalitu deko-
dovani, napf. tim, Ze zpusobi pienos nejasnych a nejednoznaénych sdé-
leni. V jednoduchych piipadech miZe jit i o zcela elementarni chyby,
jako napt. preklepy pfi psani textu apod.

- prijemce — ovliviiyje kvalitu dekoédovani. Vychazi pfitom z pievzatého
sdéleni odesilatele. Na jeho strané ale miize dojit k tendenci registrovat
pouze ty podnéty, které oCekava, vyhovuji jeho potfebam, piipadné se
lisi vyrazné od ostatnich. P¥ipadné mize dojit k tendenci zapamatovat si
to, co zapada do mentalniho vzoru piijemce sdé€leni, ptipadné si vybirat
pouze informace podporujici jeho nazory. viz A. Kiralova [2003, str. 9].

- vnéjsi prostifedi — moznosti vzniku Sumu ve vnéj$im prostfedi je mno-
hem vice. Nekteré miize Castecné ovlivnit odesilatel sdéleni kodovanim
a volbou prenosovych medialnich prostiedki. Nékdy hraji roli samotné
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pouzité pfenosové medialni prostiedky, napt. elementarni poskozeni ne-
bo ztrata listu néjakého textu. Ne vzdy je urceni zdroje Sumu pii komu-
nikaci jednoduché. Zde si musime uvédomit, ze existuje urcité nebezpe-
¢i zamérného vyvolavani Sumu tak, aby doslo k ziskani vyhod. Jedno-
duchym ptikladem mize byt zaméme jiné pochopeni zadani otazky pii
zkousce.

4.1. 1 Sum sémioticky

Sémiotika je nauka o znakovych systémech a symbolech. Jejich neznalost
muze vést ke zkreslovani vyznami v celém komunika¢nim procesu - sémi-
otickému Sumu. Piikladem muze byt DPH, kdy by pfijemce pfi elementar-
nich ekonomickych neznalostech mohl dojit k zaméné s HDP.

4.1. 2 Sum z hlediska psychologie

Psychologicky Sum vznika na strané piijemce sdéleni. Jde o pomérné roz-
sahlou oblast, ktera se tyka psychologie, sociologie, pedagogiky apod. Mo-
hou pfi ném pisobit rizné vlivy, napt. veék, vzdélani ptijemce sdéleni, ob-
sah sdéleni (srozumitelnost, zapamatovatelnost) apod.

4. 1. 2. 1 Selektivni pozornost

Tento Sum vznika tak, ze se piijemce sam vystavi plisobeni pouze takového
sdéleni, které je v souladu s jeho nazory. Muize ptitom byt ovlivnén i jinymi
rusivymi vlivy. Napf. pfi nezajimavé osobni vzpomince pedagoga nad ra-
mec vykladu, uréity student snizi pozornost.

Selektivni pozornost miize byt ovlivnéna, viz J. Chromy [2010, str. 7 — 12]:

- selektivnim zkreslenim — pfijemce vnimd pouze sdéleni, které je
v souladu s jeho nazory. Piipadné si vyklada sdéleni tak, jak ho chce
slySet. Muze dojit k efektu rozsifeni, kdy piijemce nékdy mize vidét
nebo slySet udaje, které ve sdéleni vitbec nebyly. Napt. kriminalizovani
celé urcité politické strany pti prohfeSku jednoho jejiho vyznamného
¢lena. Nékdy mulze naopak dojit k efektu zuZeni, kdy piijemce neni
schopen vidét nebo slySet udaje, které sdéleni obsahovalo. Napt. vyhody
zavedeni poplatkl ve zdravotnictvi oznamené soucasné s jejich vysi.
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- selektivnim zapamatovanim — pfijemce si zapamatuje a posléze vybavu-
je spiSe sdéleni, ktera jsou v souladu s jeho nazory. Skute¢nost, zda se
sdéleni ptesune z kratkodobé paméti do dlouhodobé, zavisi zejména na
tom, o jaky typ sdé€leni jde, jak velké je mnozstvi preddvanych informa-
ci, jak rychly je jejich pfisun ke smyslim piijemce a kolikrat bylo vse
opakovéno. Lze pfedpokladat, Zze jednou rychle pfedané, dlouhé sd€leni
S nezajimavym obsahem nebude ziejmé zapamatovano. Napf. informa-
ce, ze HDP Tanzanie se vloni nezménil, a Ze jeho vyse je ovliviiovana...

4. 1. 3 Technicky Sum

V ramci technického Sumu narusuji kvalitu informaci ptedavaného sdéleni
udaje, které mohou vznikat v prib&hu pienosu sdéleni K piijemci, tedy
napt. technickou cestou.

Tento typ Sumu je dan vné&jsim prostiedim, zpravidla didaktickymi technic-
kymi prosttedky (pfenosovymi) pouzivanymi pii komunikaci.

4. 2 Kompetence pedagoga

Problematice kompetenci pedagoga se vénuje fada autorti. U nas je to napf.
J. Prticha [2000, str. 137 — 138], ktery uvadi, Ze predstavuji souhrn zpiiso-
bilosti, kterymi by mél byt vybaven pedagog, aby mohl efektivné vyucovat a
vychovavat, i zdokonalovat svoji pedagogickou cinnost.

Dale popisuje konkrétni snahy o piesnou specifikaci kompetenci pedagoga,
které ale nevedou k optimalnimu vysledku. Vycet pozadovanych kompe-
tenci riiznymi autory je obsahly, a tim v podstaté pedagoga zahlcujici.
Detailni rozbor dané oblasti neni cilem této publikace, proto se soustiedime
pouze na omezeny vycet toho, co kvalitu vyuky prokazateln¢ ovliviiuje. Za
samoziejmou budeme povazovat vybornou znalost vyucovaného predmétu,
v¢etné nutného piesahu, ktery tvofi znalost souvislosti s dal§imi pfedméty a
studijnimi obory.

Tyto znalosti pfirozené ziskava kvalitnim vzdélanim, proto se u pedagoga
predpoklada vysokoskolské vzdélani. Ve vyspélych zemich OECD mda vyso-
koskolské vzdelani 28 procent lidi 7 celkové populace, aviak v Ceské repub-
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lice je to jen 14 procent. Mezi lety 1997 az 2007 zde pritom vzrostl pocet
vysokoskoldkit o tFi procentni body, jak uvadi L. Severova [2011, str. 6]
Z nich se pak rekrutuje skupina pedagogt s vysokoskolskym vzdélanim.

Obecnym trendem je, ze zaméstnavatelé vyzaduji po svych zaméstnancich
neustalé vzdelavani, zdokonalovani znalosti a ziskavani téch nejnovéjsich
informaci v oborech, kterym se vénuji, viz L..Severova [2011, str. 19]. Stej-
n¢ tak na pedagogy je kladen tlak na neustalé celozivotni sebevzdélavani.
Pedagog musi mit urcité schopnosti, které tvoii predpoklad pro Gspésnou
vyuku. Aby byla vyuka uspésna, musi byt styl vyucovani pedagoga a styl
uceni studenta kompatibilni. K zajisténi zminéného je nutnd urcitd opora,
ktera usnadiuje pedagogovu cinnost. O téchto aspektech pojedname
Vv nasledujicich ¢astech

4. 2. 1 Schopnosti pedagoga

Pozadované schopnosti pedagoga muzeme vybrat ze &tyi charakteristik
dobrého a jedné Spatného pedagoga, které uvadi 1. Turek [2008, str. 150 —
152].

Pozadavky na pedagoga by mély byt zejména:

- vyborné ovladani didaktiky predmétt, které vyucuje,

- vyborné vyuzivani vhodnych didaktickych prostiedki,

- zajisténi trvalé zpétné vazby a nasledné zkvalitiiovani vlastni prace,

- pfi svém pusobeni projevovat uc¢innou snahu o zvysSovani svych schop-
nosti (znalosti, kompetenci, dovednosti),

- schopnost vyvolavat zajem studentti o dany predmét,

- kladny vztah k studenttim,

- schopnost spoluprace s ostatnimi pedagogy.

K tomu lze ptidat pozadavky, které smétuji k okolnimu systému, a vytvaie-

ji zakladni podminky pro jeho kvalitni praci.

Mezi tyto pozadavky miizeme zatadit:

- ze strany $koly, na které pedagog pusobi - podpora kvality prace pedago-
ga a stimulace dalsiho rozvoje jeho schopnosti,
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- ze strany statu — $kolska politika podporujici zvySovani kvality a efektivi-
ty prace pedagoga.

Z hlediska této publikace je nutné polozit diraz zejména na vyborné vyu-

Zivani vhodnych didaktickych prostiedka Vv souvislostech danych vyse

zminénymi pozadavky.

4. 2. 2 Korelace styli vyu¢ovani pedagoga a uceni studenta

Vyvolani zajmu studentd o dany predmét, o kterém jsme se zminili
Vv predchazejici ¢asti, souvisi s kompatibilitou stylu vyucovani pedagoga a
styld uceni studentt.

Kazdy jedinec ma sviij vrozeny styl u¢eni, podle kterého postupuje pii vét-
Siné piilezitosti, které jsou spojeny s vyukou. Jako maly piiklad mizeme
zminit rozdil mezi pfenosem verbalniho a neverbalniho sd€leni. S vyvojem
jedince se vyviji i jeho styl uéeni. Podle J. Capa a J. Marese [2001, str. 494]
je v ptedskolnim véku verbalni a nonverbalni sd€lovani dobie propojeno,
v tradi¢nich Skolach se postupné zacina verbalni a nonverbalni sdélovani
rozpojovat a postupné smétuje k prevaze verbalniho sdélovani. To je samo-
ziejmé pouze maly piiklad styld uceni a jeho vyvoje z celé pomérné roz-
sahlé, slozité a zajimavé psychologické oblasti.

Na vyvoj stylu uceni jedince ma vliv fada vnitinich a vnéj§ich podminek.
Podle J. Prichy, E. Walterové a J. MareSe [2003, str. 236] je pfitom vyvoj
do urcité miry nezavisly na obsahu studia.

Pro zajisténi kompatibility styli uceni se styly vyucovani je vyznamné, aby
pedagog mél dostatecné znalosti psychologie, a vyuzival kladny vztah
k studentiim pro ziskavani kvalitni zpétné vazby. Ta mu v tomto piipadé
umozni ziskat pfedstavu o stylu u¢eni studenta.

Dale mohou nastat v podstaté nasledujici moznosti:
- styl jeho vyuCovani je kompatibilni se stylem uceni studentii — pak je vse
v poradku.
- styl jeho vyucovani neni kompatibilni — pak ma pedagog na vybér:
- zméni sviij styl vyu€ovani — v pfipade, Ze je to z objektivniho hle-

diska nutné — napt. vyuzije vhodné&jsi didaktické prostredky.
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- pokusi se ovlivnit smérem k vyS§i kvalité studia styl uceni studenta,
pokud je objektivné nevhodny, viz Z. Kolat a R. Sikulova [2007,
str. 12]. — napf. pokud se student uci zpaméti ekonomické vzorce
a grafy, a pfitom nechdape jejich smysl.

Styly uceni se zabyva V celé rozsahlé publikaci naptf. J. Mares [1998].
V této publikaci musime vystacit pouze s kratkym, ale dilezitym exkursem.

4. 2. 3 Business intelligence pedagoga

Kazdy pedagog potiebuje pii své pedagogické a s ni souvisejici ¢innosti
urcitou podporu. Tato podpora musi byt individualizovana a musi umoziio-
vat relativné Sirokou $kalu ¢innosti.

Pedagog zpravidla provadi nasledujici hlavni ¢innosti:

- studium — studuje neustale obor své pisobnosti a ¢ini si vypisky, po-
znamky a pfipravuje si své materialy.

- pFipravy na vyuku — pfipravuje si podklady a pomtcky s ohledem na
didaktické prostredky, které bude pouzivat pii vyuce

- vyuka - ¢ini si poznamky o vyuce. S jejich pomoci miize dobfe organizo-
vat vyuku, pfipadné ji zkvalitiovat.

- studenti a jejich hodnoceni — eviduje si své studenty, ¢ini si poznamky
k jejich praci, zapisuje si hodnoceni.

- vyzkum — vyuéujici na VS by se mél alespoit minimalni mérou podilet na
vyzkumu, ktery na Skole probiha. Jeho zapojeni je ovSem individudlni.
V nékterych piipadech mize jit i o jeho organizovani, podavani zadosti
0 grant apod., v jinych pouze o pasivni Gcast bez jakéhokoliv zajmu.

- publikacni ¢innost - je dalezitou soucasti C¢innosti vysokoskolského pe-
dagoga. Publikuje bud’ vysledky vyzkumu, nebo svého studia, které
napf. nasledné aplikuje v praxi.

- Skolni povinnosti a dalSi aktivity — téchto ¢innosti je bohuzel cela fada.
Je dilezité, aby byly smysluplné a nevedly k nadmérnému zatézovani
pedagoga, ktery by jinak mohl fesit z odborného ¢i pedagogického hle-

pomahat napf. vhodna softwarova podpora.
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Pokud bychom do vétsi Sitky analyzovali zminéné ¢innosti, dojdeme
k zavéru, ze jejich podpora je urCitou obdobou business intelligence, kte-
rou vyuzivaji zejména velké firmy a podniky.

Podle D. Pirkla [2004] pojem business intelligence oznacuje proces trans-
formace dat (udajiy) a prevod téchto informaci na znalosti, slouzici
k podpore podnikani (rozhodovadni). V naSem piipadé tedy k podpote peda-
gogické Cinnosti. V prostfedi vysokych skol byvaji tvoteny kvalitnimi in-
formacénimi systémy s velmi bohatou Skalou mozného vyuZziti.

Zakladem je ziskavani a uklddani obrovského mnozstvi dajl, ziskanych
napt. pii studiu, tvorb¢ ptiprav, pomtcek, vyuce, komunikaci se studenty,
vyzkumu, publikacni ¢innosti apod. do datovych skladi. Tyto vstupni
udaje nemusi byt zprvu t¥idéné, filtrované, tzn. zpracované. K tomu docha-
zi pfijejich nasledném zpracovani. Filtrovanim se odstrani nadbytecné
udaje, které se tfidi, ovetuje se jejich spravnost a zatrazuji se do skladu
podle riznych potfebnych kritérii. Tim se pocet tdaji sice snizi, ale zbyla
data, informace a znalosti maji podstatné vyssi vypovidaci hodnotu. Budo-
vanim datovych skladt se zabyva napi. M. Humphries [2002].

Podle D. Pirkla [2004] je datovy sklad centralnim ulozistém riznorodych
dat firmy, které obsahuje data Vv databazi, ale také nastroje pro vybér a
filtrovani dat a jejich analyzu. Udaje v ném jsou opravnénym uZivateliim
pristupné, lze je piipravit k prezentaci a dal§imu zpracovani. Souc¢asné musi
byt datovy sklad zabezpeen proti zneuziti, coz vyplyva z platnosti nékte-
rych zakont, napt. na ochranu osobnosti (1daje o studentech).

Cely proces tvorby a udrzovani datovych skladi, ale také jejich vyuzivani
se oznaCuje pojmem business intelligence, viz J. Chromy [2009, str. 54 —
62].

Mezi aplikace vyuzivané v business intelligence patii podle L. Galy,
J. Poura a P. Tomana [2006, str. 90 — 102] napt-.:

- datové sklady — data warehouse — viz vyse.

- datova trzis§té — data marts — datové sklady jsou podle urcitych pravidel
ptistupné konkrétnim uZivatelim. Udaje mohou byt sdilené a vyuzivané
pro ruzné Ucely. Piikladem mize byt seznam zapsanych studentd, vy-
tvofeny na studijnim oddéleni, seznam vyucujicich vytvoreny personal-
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nim oddélenim, a z toho vyplyvajici umoznéni zapisu studijnich vysled-
ki studenti jednotlivymi vyucujicimi, pfiCemz je zajiSténa kontrola
opravnénosti zkouset pfislusny predmét. VSechny na zaklad¢ piislus-
nych opravnéni zménéné udaje pak mohou ptichazet zpét do centralniho
datového skladu.

- dolovani dat — data mining - pomoci analyzy lze z datového skladu ziskat
i skryté informace, které mohou byt vyuzity pro konkrétni ucely. Napf.
V seznamu studentll miizeme timto zptisobem ziskat pocet studentt, kte-
rym chybi néjaka konkrétni zkouska, jaka je statistika znamek danych
konkrétnim pedagogem apod.

Podle J. Poura [2002] maji aplikace business intelligence dalsi charakteris-

tiky, ze kterych vybirame:

- zajistuji vybeér a zpracovani dat podle nejriznéjsich kritérii,

- umoziuji permanentni aktualizaci z dostupnych internich i externich da-
tovych zdrojd,

Architekturu business intelligence, tj. rizné souvislosti pii vyuZivani dato-
vych sklada v oblasti pedagogiky ukazuje obr. 4.
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Obr. ¢. 4.: Jednoduché schéma business intelligence vyuzitelného v pedagogické oblasti,
zdroj autor podle D. Pirkla [2004]
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4. 3 Vybaveni $koly

Jednim z Ciniteld nejvice determinujicich volbu didaktickych prostiedkt je
vybaveni pfislusné Skoly, ve které vyuka probiha.

Vybaveni didaktickymi prostfedky se v riznych Skoléach 1isi zejména podle
jejich finanénich moznosti a podle jejich odborného zaméteni. Kazdy pe-
dagog musi, mimo aspektt vyuky, o kterych pojednava z velké Casti tato
publikace, brat ohled také na dostupnost didaktickych prostiedku, které by
jinak povazoval pro vyuku za vhodné.

Bohuzel dostupnost prostiedki jest¢ neznamena jejich optimalni vyuZzivani.
Teoreticky by nemusely byt dodrzovany hygienické nebo ergonomické
normy. Ale i v pfipadg, Ze jsou tyto normy dodrzovany, neznamena to jeste,
ze jsou didaktické prosttedky a misto pro studenty optimalné usporadany.
V nasledujicich ¢astech se zminime o dostupnosti vybaveni, hygienickych a
ergonomickych normach. Uspotadanim vybaveni se budeme detailné zaby-
vat ve IV. ¢asti, kde se budeme vénovat ucebnam a salim a zalezitostem
S nimi piimo spojenym.

4. 3. 1 Dostupnost vybaveni ve $kole

Kazdy pedagog se musi hned na zacatku svého pusobeni v dané skole
nejdiive seznamit s didaktickymi prostiedky, které ma k dispozici a
s organizaci jejich rezervaci, pujcovani apod., jak popisuje napf. J. Nikl
[2001, str. 7].

V dnesni dobé¢ lze urcité vybaveni predpokladat, ale nelze ho povazovat za
standardni. Zejména nelze automaticky ptedpokladat jeho dostupnost
v kteroukoliv dobu.

Zajisténi dostupnosti konkrétnich didaktickych prosttedkt v pozadovanou
dobu je tedy vychodisko stejné dulezité, jako vhodnost téchto prostiedki
pro vyuku daného predmétu ptislusné skupiny studentt.

4. 3. 2 Hygiena a ergonomie

Dodrzovani hygienickych a ergonomickych norem a pravidel ma v prvé
fad¢ vliv na zdravi uzivatelll vybaveni. Soucasné ale také muze plsobit
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kapitolach. Celkem jednoducha je predstava nepohodlnych sedadel
S nevhodnymi opéradly, na kterych budou studenti béhem dne sedét n¢ko-
lik hodin, a s postupem ¢asu budou spiSe sledovat hodinky, nez vyklad
pedagoga.

V této publikaci se 0 dané problematice zmifnujeme pouze pro uplnost.
Zpravidla by dodrzovani potfebnych norem mélo byt soucasti architekto-
nického feseni, ptipadné by mélo byt feseno jiz ve fazi projektového zadmée-
ru, kdy zvazujeme potizeni didaktického prostiedku, jeho umisténi apod.
Pro zajemce uvadime vybrané normy souvisejici s hygienou a ergonomii:

- Hygienicky piedpis sv. 39 / 78 Sm. MZd. CR &. 46 o hygienickych poza-
davcich na pracovni prostiedi.

- CSN ISO 29241 1-3 - Ergonomické pozadavky na kancelafe se zobrazo-
vacimi terminaly.

- CSN ISO 10075 — Ergonomické zasady ve vztahu k mentalni pracovni
Zatézi.

5 Priprava didaktické komunikace

Didakticka komunikace mize vyuzivat v§echny formy komunikace - ver-
balni, neverbalni a jejich podoby.
Verbalni komunikace je nejdokonalejsi formou. Je zaloZena na vyuzivani
slov, ze kterych se sklada jazyk, v némz komunikace probiha. Lze pfi ni
bez problému popisovat minulost, budoucnost, charakterizovat ur¢ité pod-
minky apod., viz J. Chromy [2010, str. 13 — 16]. K ptenosu didaktického
sdéleni mohou byt vyuzivana riznd média a jejich didaktické technické
prostredky.

Verbalni komunikace ma dvé podoby:

Pisemnou — vyhody spoéivaji v moznosti pfimého uchovavani sdéleni
V psané, tisténé i elektronické podobé. Nejvetsi nevyhodou je pravdépo-
dobné Casové posunuta zpétna vazba. Citlivost na mozné Sumy spociva
napf. v nebezpeci Spatné formulace pisemného sdéleni.
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Ustni — mtize probihat napf. jako monolog, dialog, diskuze apod. Vyhodou
je moznost obohatit slovni Ustni projev nejen o neverbalni formu komuni-
kace, ale modulaci vySky a barvy hlasu ovliviiovat spravné dekddovani
sdéleni. Dalsi ziejmou vyhodou proti pisemné formé je existence okamzi-
té (bezprostiedni) zpétné vazby.

Vétsinu projevu kazdého ¢loveka tvori neverbalni komunikace, aniz by si

to uvédomoval nebo to dokonce planoval. Vyjimku tvoii herci, zpévaci,

komentatofi, politici apod., ktefi naopak své vystoupeni peclivé pfipravuji.

Svij celkovy dojem - image se snazi dovést k dokonalosti, Casto i s pomoci

mnoha specialisti. V této souvislosti je tfeba pfipomenout, ze dobry peda-

gog by m¢l byt také v nékterych chvilich i hercem, napt. aby zaujal studen-
ty nebo zdlraznil uréitou ¢ast svého sdéleni.

Neverbalni komunikace se zpravidla déli na:

- viziku — pohybem o¢i, vicek,

- mimiku — pohyb obli¢ejovych svali,

- gestikulaci — pohyb paZzi nohou apod.,

- Kineziku — spontanni pohyby riznych ¢asti téla,

- posturiku — zaujimani ur¢itého postoje,

- proxemiku — pfiblizovani nebo oddalovani pfi komunikaci,

- haptiku — vyjadfovani pomoci dotyka,

- parajazykové prostiedky — vyuzivani hlasu beze slov (skfeky, smich,

piskot apod.).

Neverbalni komunikace mtize mit také jinou podobu. Ke komunikaci mize

slouzit napt. obrazek nebo jiné vyjadieni sdéleni beze slov. Neverbalni

forma komunikace slouZila jiz nejstar§im piredchidctim ¢lovéka. Ke komu-
nikaci tehdy slouzila gesta, pohyby téla, neartikulované zvuky a dalsi typy
pro tehdej$i komunikujici srozumitelnych signalti. Dilezitou roli hrala
schopnost uceni. Diky ni byli pralidé schopni pouzivané signaly dale ne-
planované rozvijet, viz J. Chromy [2010, str. 18 — 20].

Postupné se neverbalni forma komunikace stala také pfedstupném psani,
coz dosvédcuji nasténné kresby, které vznikaly jiz v obdobi mladsiho pale-
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olitu®, napf. v jeskynich v Altamite. Z obrazki bylo pozdg&ji skladano ob-
razkové pismo. Prvnimi autory obrazkového pisma, které¢ vyryvali do ka-
mene, byli Egyptani, viz J. Horvathova [2008, str. 23]. Vyuzivani obrazki
ke komunikaci ma tedy sviij dlouhy vyvoj a obrazové materialy jsou proto
také nezpochybnitelnou soucasti didaktické komunikace. Pozdé&ji se k nim
vratime u didaktickych technickych prostfedkt jednotlivych médii.

V souvislosti se zminénymi formami komunikace a jejich podobami musi-
me upozornit, Zze vySe popisované formy komunikace jsou pouze prostied-
kem didaktické komunikace, ktery slouzi k predani obsahu sdéleni — uciva.
V Kkorelaci s pouzitym didaktickym technickym prostfedkem pomahaji
formy komunikace k zakddovani predavaného obsahu sdéleni takovym
zpusobem, aby bylo nasledné studentem spravné dekodovano. Kazdy peda-
gog proto musi formy komunikace, pouzité didaktické prostiedky pfi pii-
pravé vyuky uvést do souladu s dal§imi aspekty vyuky.

5.1 Zakladni aspekty vyuky - didaktické komunikace

Vychodiska pro pripravu vyuky — didaktické komunikace jsou v rizné lite-
ratufe popisovana viceméné shodné, s drobnymi odchylkami. Miizeme si to
ukazat na ptikladu dvou oborovych didaktik. Jedna je tvofena teorii vyuco-
vani technickych pfedméti, viz A. Melezinek, druha teorii vyucovani eko-
nomickych predméti, viz A. Kralova a O. Aszatlos.

Vzhledem k srozumitelnosti pfehledu uvadénych aspektti, provedeme jejich
hlubsi analyzu az nasledn€ v jim vénovanych samostatnych castech.

5.1.1 Podle A. Melezinka
Podle publikace A. Melezinka [1999] jsou zakladnimi aspekty vyuky:

- cile,

- ucivo,

- psychostruktura,
- sociostruktura,

¥ Mladsi paleolit — cca pied 10 000 az 20 000 léty
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- vyuéovaci metody,
- vyuCovaci prostiedky.

Podobn¢ dané aspekty popisuje pro obor chemie M. Bilek [2011]

5. 1.2 Podle A. Kralové a O. Asztalose

Podle publikace A. Kralové a O. Asztalose [2007] tvoti zékladni aspekty
vyuky:

- cile,

- obsah uciva a jeho uspotadani,

- pojeti vyuky,

- didaktické metody,

- uc¢ebni pomtcky.

5. 1. 3 Porovnani jednotlivych aspekti

Po porovnani jednotlivych aspekti a po provedeni uréitych pouze formal-
nich tprav budeme v dalSich ¢astech vychazet znasledujicich aspekt,
kterym se budeme podrobné&ji vénovat. Podobné aspekty vyuky — didaktic-
ké komunikace popisuje napt. J. Skalkova [2007, str. 183].

Zéakladni aspekty didaktické komunikace jsou:
- cile,

- obsahy,

- psychické vlivy,

- socialni vlivy,

- metody,

- prostiedky.

5. 1.4 Cile

Stanoveni cilt je prvotfadym ukolem pii ptiprave didaktické komunikace.
Popis kazdého cile ma obsahovat kone¢ny stav, ktery ma byt dosazen.
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Konkrétni cil by mél jednoznacné definovat stav osobnosti, chovani studen-
ta, které ma dosdahnout na konci vyucovaciho procesu, tj. co se ma konkrét-
né student naucit, co ma umét. Tim je minéno, jaké konkrétni znalosti, do-
vednosti, kompetence si ma osvojit, do jaké hloubky a za jakych podminek,
viz I. Turek [2008, str. 47].

Cile je nutné stanovovat:

- presné — jednoznacny a srozumitelny popis cile s ohledem na troven
studenttl, ktery nelze zpochybnit — napt. umét vyjmenovat, v jakych pii-
padech musi vést firma podvojné ucetnictvi.

- konkrétni — pouzivani spravnych pojmu vzhledem k obsahu sdéleni, tedy
k danému obsahu uc¢iva — napt. umét zjistit s pomoci aktualnich zakont
odpisovou skupinu a odpisovou dobu pro urcity vyrobek.

- S mirou (stupném) dosaZeni — stanovena hranice, kterou je téeba dosah-
nout — napt. umét vyjmenovat alespont 80% odpisovych skupin.

- mé¥itelné — dosazeni cile lze jednozna¢né prokazat - napf. umét vyjme-
novat danové slozky ceny benzinu.

- spodminkami ovéfeni - za jakych podminek budou cile ovéfitelné —
napf. umét zapsat ucetni souvztaznost na pocita¢i v programu Pohoda.

- priméiené — cil musi byt v souladu s moznostmi a Se schopnostmi stu-
dentti i pedagoga a dalsimi aspekty didaktické komunikace. Ptikladem
nepfiméteného cile mize byt — schopnost prakticky provadét obchody
na burze cennych papird v New Yorku.

Podle trovné Ize rozlisovat cile, viz A. Melezinek [1994, str. 18 — 19]:

- smérné — obecné, zasadni cile, které predstavuji napt. vyuku predmétu
V celém semestru.

- hlavni — trochu konkrétnéjsi obecné, zasadni cile. Zpravidla predstavuji
vyznamné ¢asti predmétu. Dohromady tvofi smérny cil.

- diléi — charakterizuji detailni cile, napt. pfesnou napli konkrétnich vyu-
¢ovacich jednotek.

Didaktické cile mizeme rozd¢lit podle psychickych procesi studentd roz-

délit na oblasti:

- kognitivni,
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- afektivni,

- psychomotrorickou.

5. 1. 4. 1 Didaktické cile v kognitivni oblasti

Pro stanoveni didaktickych cili v kognitivni oblasti byva vyuzivana taxo-
nomie cilit podle B. Blooma, viz tab. 3. Kategorie cild jsou uvadény po-
stupné od nejjednodussich az po narocné z hlediska jejich dosazeni. Pro

vvr

dosazeni cilt vyssich je tfeba vzdy dosahnout cilti nizsich, viz J. Chromy,

D. Dvorak [2010a].

Kategorie cile
- Uroven osvojeni

Charakteristika pomoci sloves

Priklad

- popsat jinym zpUsobem,
preloZit do jiného jazyka,
vysvétlit

Zapamatovani Popsat, reprodukovat, urcit, pojmeno- |Vyjmenovat naleZitosti pfi-
- znat terminy, fakta vat zndani dané z nemovitosti.
Pochopeni

Vysvétlit, jinak formulovat (parafrazo-
vat), interpretovat, doplnit chybéjici
Cast, extrapolovat.

Vysvétlit princip DPH na
konkrétnim pripadé

Aplikace
- poutzit v konkrétni situaci,
pouZzit abstrakce a zobecnit

Navrhnout vyuZiti, vyzkouset, diskuto-
vat, zobecnit

V ucetnim programu Pohoda
zapsat prijatou fakturu a
nasledné zauctovat jeji pro-
placeni.

Analyza

- rozebrat na detaily pro-
ces, systém, situaci, stano-
vit hierarchii prvka, formu-
lovat teoretické vysvétleni

Provést rozbor, rozlisit detaily, specifi-
kovat detaily procesu, systému, urcit
vztahy a interakce mezi prvky.

Analyzovat sloZeni ceny
produktu konkrétni firmy

Syntéza
- sloZit detaily do nového
celku, napldnovat pouZziti

Kombinovat, organizovat, shrnout,
vyvodit obecné zavéry, sloZit prvky a
Casti do nového celku.

Navrhnout organizaci vedeni
kompletniho ucetnictvi u nové
zaloZené firmy.

Hodnoceni

- posoudit podklady, pro-
dukty a metody podle
urcitych kritérii,

Obhajit, oponovat, zhodnotit, porovnat.
Posoudit vztah a splnéni stanovenych
kritérii a norem.

Hodnotit zahraniéni investici
v souvislosti s mezinarodni
situaci a hospodarskym vyvo-
jem dané zemé

Tab. ¢. 3.: Taxonomie kognitivnich cili podle B. S. Blooma, zdroj - autor podle J. Skalko-
vé [2007, str. 122] a Infogramu [2009]

Bloomova taxonomie cilt byla pozdéji revidovana a podle I. Tureka [2008,
str. 52] doslo ke zmén€ u poslednich dvou stupnii poznavacich procesti.
Prislusnou zménu navrhli L. A. Andersonova a D. R. Kratwohl. Ve vyse
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uvedené tab. 3 se zmény projevi tak, Zze stupeni ,,syntéza“ je nahrazen
0 jeden stupen pfesunutym stupném ,,hodnoceni“. Na konec, jako nejvyssi
stupeni je zafazen stupen ,,tvorivost“. Doplnény stupeni v¢etné charakteris-
tiky cila je v tab. 4.

Tvofivost Navrhnout a obhdjit hypotézu, moiné|Napldnovat integrovanou
- navrhovat moina feseni|feSeni problému. Navrhnout a naplanovat|marketingovou komunikaci
problému, fesit atypicky|postup Feseni ukolu. Zpracovat atypickou|pro zavedeni nového
problém ulohu. produktu na trh

Tab. ¢. 4.: Doplnény posledni (nejvyssi) stupen taxonomie cild, zdroj - autor podle 1. Ture-
ka [2008, str. 52].

Dalsi moznost pro stanoveni cilti v kognitivni oblasti ndm poskytuje taxo-
nomie ciliz podle B. Niemierka, ktera charakterizuje rizné irovné osvojeni
védomosti a dovednosti. Ve srovnani s Bloomovou taxonomii je jednodus-
§i. Jednoduchost a srozumitelnost pro pedagoga i studenty umoziuje jeji
vyuzivani pro vymezovani konzistentnich vzdélavacich cili v kognitivni
oblasti. Tato hierarchie cilt je budovana na vzrustajici komplexnosti vzdé-
lavacich procest, viz tab. 5. Pfi vymezovani cilu bude pedagog spojovat
jednotlivé obecné tirovné osvojeni uciva zakem s konkrétnim uc¢ivem.

Kategorie |Cile Charakteristika Priklad
Zapamatovani |Opakovat, znat, doplnit Vyjmenovat nalezitosti faktury
Védomosti ., Formulovat jinak, vysvétlit, Vypocitat dari z nemovitosti
Porozuméni v, M . o .
vypocitat, predvést konkrétniho objektu
Vyuzivani Nacrtnout, pouZit, usporadat, Vypocitat ndvratnost investice do
v typické situaci |fesit, vyzkouset marketingové komunikace
Dovednosti ://Z)L:f)lgfénr:wové Specifikovat, rozhodnout:?bhéjit, Vypocitat navratnost zahranicni
situaci porovnat, posoudit, provérit investice do inovace produktu

Tab. ¢. 5.: Taxonomie kognitivnich cili podle B. Niemierka, zdroj autor - podle K. V1gko-
vé [2009]

5. 1. 4. 2 Didaktické cile v afektivni oblasti

Tyto didaktické cile jsou orientovany na psychické schopnosti ¢love-
ka reagovat na urCit¢ podnéty nebo udalosti, viz J. Chromy,
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D. Dvorak [2010b]. Vyznamna je taxonomie cilit podle
D. B. Kratwohla, viz tab. 6.
Poradi|Cile Charakteristika Priklad
Student si uvédomuje, Ze
1 PFijimani (vnimani) Student si uvédomuje dany objekt, stav, |v jinych ¢astech svéta

apod. Zaméruje k nému svoji pozornost.

uznavaji lidé jiné hodnoty a
ma zdjem je pochopit.

Student vnim3, ale také reaguje na dany

Student se zUcastni besedy

v charakteru

2. Reagovani objekt, stav apod. Zicéastriuje se ¢innos- |o Zivoté v jiné ¢asti svéta.
ti.
Student si vytvafi kladny postoj danému [Student véFi, Ze je dlleZité
3. Ocenovani hodnoty |objektu, stavu apod. Akceptuje a prefe- |[se stykat s lidmi z jinych
ruje je. statd.
R . . Student dokaze napr.
Student si uvédomuje hodnotu daného Y Z p
- ) L formulovat nazor, jak
4. Integrovani hodnoty |objektu, stavu apod. a zarazuje ji do . o
. L% pwew respektovat lidskou da-
svého hodnotového Zebficku. -
stojnost.
Vytvoreny hodnotovy systém se pevné |Pfi vybéru spoluzdka pro
5 Integrace hodnot zarazuje a dany student déle jednd na  |néjakou ¢innost si vybira

zakladé urcitého presvédceni. Podle
svého charakteru.

podle schopnosti, ne podle
rasy.

Tab. ¢. 6.: Taxonomie afektivnich cilii podle D. B. Kratwohla, podle D. Fontany [1997, str.

162 - 163].

V oblasti afektivnich cilit mizeme vyuzivat také taxonomii afektiv-
nich ciliz podle B. Niemierka, viz tab. 7.

Uroveii |Cile

Charakteristika

Ucast na &innosti

ba se ji.

Student se pfizpiisobuje situaci, uvédoméle ji provadi, nevyhy-

Podjimani se ¢innosti

fixované.

Student sam zahajuje urcitou Cinnost, ale jeho jednani neni jesté

Naladéni k ¢innosti

z jeho naprostého piesvédéeni.

Student ma potiebu vykonavat uréitou ¢innost, ale nevyplyva to

Systém ¢innosti

Student spolehlivé provadi urcitou ¢innost, je o jeji spravnosti
presvédéeny, mnohdy se projevuje az svéraznym zplsobem.

Tab. ¢. 7.
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5. 1. 4. 3 Didaktické cile v psychomotorické oblasti

Tato oblast miiZe byt dalezitd napi. pro pfedmét zboziznalstvi. MiiZeme zde

vyuzivat taxonomii cilit podle M. Simpsona, viz tab. 8.

Kategorie cile

Charakteristika

Priklad

Vnimani ¢innosti, ¢innost smysl{

PouZiti smysld na vnimani ¢innos-
ti, stavu, sloZeni.

Poznat poruchu zafizeni podle
zvuku.
Podle v(iné poznat koreni.

Pfipravenost na ¢innost

Psychicka, fyzicka schopnost
k vykonu urcité ¢innosti.

Schopnost fidit automobil.

Napodobovani ¢innosti

Pocatecni stadium budouci
automatické ¢innosti.

Sestavit néco podle navodu
nebo ukazky.

Mechanicka ¢innost, zruénost

Spolehlivé a bezpec¢né provadéna
méné sloZita ¢innost.

Psat na pocitaci.

Komplexni automatickd ¢innost

Komplexni ¢innost, vyZaduijici
koordinované pohyby vykonava-
né rychle a automaticky.

Bezpecné Fidit vozidlo.

Ptizplisobovani, adaptace

Ménit a pfizpUisobovat ¢innost
podle zmény podminek.

Zménit postup sestavovani pfi
neocekavané situaci.

Tvoriva Cinnost

PouZziti osvojenych zplsobl
¢innosti v novych podminkach,
problémovych situacich.

AranZovat novym zplsobem
vylohu.

Tab. ¢. 8.: Taxonomie psychomotorickych cili podle M. Simpsona, podle I. Tureka [2008,

str. 57 — 58].

5. 1. 4. 4 Specifické didaktické cile pro vSechny oblasti

Ctyistupiiova taxonomie podle J. H. de Blocka je shodna pro tii oblasti
cili — kognitivni, afektivni a psychomotorickou. Pfinasi tedy urcité zjedno-
duseni tim, Ze cile jsou pro vSechny oblasti stejné a lisi se pouze jejich cha-
rakteristikou. Taxonomie téchto cilti je popsana v tab. 9. Pro pfislusny cil a
danou oblast je zde zapsana stru¢na charakteristika.
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e, ., Psychomotoricka
Kognitivni oblast Afektivni oblast o
oblast
Opakovat, definovat, Vyslechnout, akceptovat VPlo.znat zvuk, Ch‘Ut' vant
Znalost ) M , . %" | Fici postup, zaujmout
vyjmenovat. pfipominky, uvédomit si. o K
spravny postoj.
. Ukazat a zdlvodnit
. Akceptovat nazory o R .
v . |Popsat, vysvétlit, charak- | .. . postup Cinnosti. Sestavit,
Porozumeéni - jinych, odpovidat na "
terizovat. . vyzkouset nebo rozebrat
dotazy, participovat. " .
néco zndmého.
Yy » Akceptovat normy a Vyrobit, vyzkouset
. PfeloZit, vypoditat, P v yrobrt, vyzkouset,
Aplikace _ hodnoty, spolupracovat | sestavit opravit, zru¢né
vyresit, analyzovat. - .
ve skupiné. pouZivat.
Jednat podle pravidel a (g
[ p . P Plynule, bez zavahani,
Planovat, navrhnout, norem, iniciovat spolu- .
Integrace I L automaticky a bez chyb
vytvofit, rozhodnout. praci, respektovat spole- P
N . vykonavat ¢innost.
censké normy.

Tab. €. 9.: Taxonomie J. H. de Blocka pro vSechny oblasti cilii, upraveno podle I. Tureka
[2008, str. 58 — 59].

5. 1. 5 Obsah

Ucivo je systém poznatku a ¢innosti, které si maji studenti osvojit pfi vyu-
ce. Lze jej také definovat jako didaktickou transformaci obsahu vzdélani,
kterou provadi $kola a vyucujici pfedmétu. Rozsah uciva stanovuji uéebni
osnovy, které vychazeji z u€ebniho planu a ten z profilu absolventa.
ZjednoduSené miZeme Fici, Ze idaje, které mame studentiim pro dosa-
Zeni cile predat, jsou dany uc¢ivem. Z hlediska komunikace pak tvori
obsah sdéleni.

Pro dosazeni stejného cile miizeme zvolit z vice moznych obsahti (uciva).
Pro zajisténi efektivity didaktického procesu bychom méli vybirat vhodny
obsah s ohledem na ostatni aspekty, o nichZ se v ¢asti vénované pftipravé
didaktické komunikace zmiiiujeme.

Podle A. Melezinka [1994, str. 33 — 34] jiz pocatkem 19. stol. presahlo
celkové mnozstvi védeckych poznatkll kapacitni moznosti ¢lovéka. Kon-

cem 19. stol. jiz tuto kapacitu zacaly prevySovat i vysledky ro¢niho védec-
kého badani lidstva.
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Aby studenti byli schopni zvladnout pfiliv udaji potfebnych pro dosazeni
znalosti odpovidajicich profilu absolventa, je potfeba piredavané obsahy
sdéleni urcitym zpiisobem optimalizovat.

Proto je nutné obsahy vsech jednotlivych sdéleni pfedem peclivé piipravo-

vat v souvislosti s ostatnimi aspekty vyuky.

U kazdého obsahu sdéleni by mély byt peclivé promysleny:

- fakta a jevy — musi byt zalozeny na jednotném pojmovém aparatu. Pou-
Zivané pojmy maji mit vieobecnd uznavané vyznamy (denotace)*. Sou-
casné musi byt pouzivané pojmy objasnény studentim.

- principy a zakonitosti — pti vyuce by mély byt vysvétleny také zakoni-
tosti a principy, které souvisi obsahem sdéleni, zejména pokud pomohou
pii zafazovani do struktur. Napft. pfi vysvétlovani zivotniho cyklu pro-
duktu se miizeme zabyvat nové vzniklou firmou, ktera pottebuje inves-
tice a tim ma omezené finan¢ni prostiedky. Soucasné potiebuje investo-
vat do propagacni kampané z diivodu zavadéni produktu na trh.

- struktury — znalost struktury ptedavanych udaji ¢i jejich zalenéni do
jinych struktur je velmi dalezita pro usnadnéni zapamatovani, pozdé;si-
ho vybavovani, ale také pro chéapani jednotlivych ¢asti studované pro-
blematiky. Napt. konkrétni vino budeme v ramci zboziznalstvi hodnotit
na zakladé stejného ramcového postupu (podle urcité struktury). Tato
znalost studentim umozni vytvoieni své struktury znalosti, které pro
hodnoceni vin potiebuji. Soucasné se zvysi pravdépodobnost, Ze budou
nejen schopni vino objektivné hodnotit, ale mozna i ptesné identifikovat
nazev vina nalitého ve sklenicce.

- emocionalni uspokojeni — vétSina studentli ma urcitou potfebu mit pie-
hled a znat potiebné souvislosti. S t€mi je studenty nutné alespon orien-
tatné seznamit nejen na zacatku vyuky v semestru, ale i pii kazdé vyu-
Covaci jednotce. Napfi. k cemu slouzi pravé vysvétlované odpisové sku-
piny, k ¢emu a kdy jejich znalost vyuziji.

* Denotace — vieobecné uznavany vyznam ur&itého pojmu. MiiZzeme porovnat se
slovem konotace — které znamend, ze k néjakému slovu mizeme piikladat dalsi
subjektivni vyznamy, napf. na zaklad¢ zkusenosti, pfedstav apod.
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Vyse uvedené obsahy sdé€leni, obecné predavané a zprostiedkovavané tidaje
muazeme rozdelit obecné do tii skupin:

- data - jsou udaje, instrukce a jiné skutecnosti v takové podobé¢, aby byly
zpracovatelné, pripadné ptenositelné pomoci didaktickych technickych
prostfedkt. Data v daném okamziku pfenosu sdéleni zdanlivé nemaji
vyznam nebo souvislost s feSenymi ulohami. Nemaji informacni hodno-
tu.

- informace - maji vyznam, ktery je podle uréitych pravidel pfisouzen da-
tim. Jsou to tedy data, kterd maji konkrétni smysl a vyznam. Ptipadné
mohou vyjadrovat urc¢ité znalosti, které rovnéz mohou byt obsahem sdé-
leni pfenaseného didaktickymi prostiedky. Uvédomime-li si, Ze data
mMaji uréitou entropii (neurcitost, nejistotu, neusporadanost), mizeme in-
formaci definovat také jako data, ktera jsou sdélitelna, pfenositelna, maji
konkrétni smysl, vyznam a snizenou entropii, viz J. Chromy [2009b, str.
8-9].

- znalosti - predstavuji vysledky poznavacich procesi, provadénych s cilem
porozumét piislusnym datim a informacim. Pfedstavuji to, co vime,
kdyz ziskana data a informace zaclenime do potiebnych souvislos-
ti. S vyvojem znalosti souvisi vznik paradigma, které mizeme charakte-
rizovat jako zakladni strukturu vnimani, mySleni a jednani, ktera plyne
ze specifického pohledu na skute¢nost v ur¢ité oblasti. Tuto strukturu
nelze zménit bez soucasné zmény mysleni osoby. Zménit paradigma
znamena zménit sviij pohled na svét, viz W. Harman [1998].

Vztahy mezi daty, informacemi a znalostmi jsou znazornény na obr. 5.
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podporuji zpracovani
<

. >
maji vyznam, smysl
Obr. €. 5.: Vztah dat, informaci a znalosti, upraveno podle H. Kugerové [2006]

Postupna transformace ptenesenych a spravné dekodovanych obsahti sdéle-
ni vede k vytvareni potfebnych struktur znalosti studenta, a zaClefiovani
potfebnych dat a informaci do nich. Nutnou podminkou efektivity tohoto
procesu je ptenos pripravenych, optimalizovanych (viz vyse) obsaht sdéle-
ni $ ohledem na ostatni aspekty didaktické komunikace.

5. 1. 6 Psychické vlivy

Velmi vyznamnym ¢initelem didaktické komunikace jsou psychické vlivy,
které ptisobi na strané studentd. Ovliviiuji nejen schopnost dekdédovat obsah
ptijatého sdéleni, ale také nutnost regulovat vysi jeho kodovani na strané
pedagoga.

Vzhledem k tomu, Ze se v této publikaci zajimame o didaktické prostiedky
a s nimi souvisejici problematiku, nelze zabihat do velkych detailti Siroké
oblasti psychologie pro pedagogickou praxi. V nasledujicich kapitolach
tedy pouze vyzdvihneme néktera obecna vychodiska. Trochu podrobnéji se
pak budeme zabyvat psychologickymi aspekty u rozboru vyuzivani didak-
tickych technickych prostredkt jednotlivych médii.
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5. 1. 6. 1 Vliv lidskych smysla

Zajimava je diference mezi pfirozenym pienosem sdéleni a pfenosem sdé-
leni pti vyuce z hlediska Cetnosti vyuzivani smysld, kterou popisuje J. Svo-
boda [2010]. Vychazi pfitom z grafii na obr. 6 a 7, ke kterym na zaklad¢
vyzkumu dosli J. Geschwinder, E. Rtizicka a B. Razickova [1995, str. 7]

_ 100%
(]
©
E  30%
S
£ 60%
-
3
5 40%
e
> 20%
=]
b5
8 0%
s

80%
i 12%
5% 3%
. - . | . —
zrak sluch hmat ostatni

zapojené smysly

Obr. ¢. 6. Experimentalné ziskany podil smyslovych receptorti na pfijmu informaci, podle
J. Geschwindera, E. Razicky a B. Ruzickové [1995, str. 7]
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Obr. ¢. 7.: Podil zapojeni smyslovych receptori na piijmu informaci ziskany analyzou

tradi¢niho vyucovani, podle J. Geschwindera, E. Ruzicky a B. Rtzickové [1995, str. 7].
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Z porovnani grafii je zfejmé, ze podil zraku a sluchu pfi piirozené komuni-
kaci s okolim a pfi didaktické komunikaci v ramci tradi¢niho vyucovani je
V podstaté presné opacny. Promyslené zapojovani didaktickych prostredkii
by mélo pfispét k upravé podilti zapojeni obou smysli ptfi didaktické ko-
munikaci smérem ke komunikaci ptirozené, viz J. Svoboda [2010].

Na prvni pohled by se mohlo zdat, Ze vyuka nejen ekonomickych predméti
vystaéi s vyuzivanim pouze dvou smysli — zraku a sluchu. Samoziejmé to
by byl pouze nezasvéceny pohled. Jako jednoduchy dikaz ndim muze po-
slouzit napt. zboziznalstvi, pti kterém jde zejména o hodnoceni zbozi a
ochranu jeho uzitné hodnoty. Nebudeme se zde zabyvat podrobné timto
oborem, ale pouze pouzitim odkazu na n€¢j mizeme naznacit, ze zapojovani
co nejvétsiho poc¢tu smyslu pii vyuce je ucelné.

Navic lze konstatovat, Zze vyuzivani v§ech smysld, kterych se vyuka dotyka,
je zadouci, protoze informace ziskané témito smysly dovadéji strukturu
znalosti k dokonalosti. U struktur obsahti jsme se zminili o piikladu
S vinem. K tomu muizeme pfidat napf. tvrzeni, ze Miiller Thurgau miva
nazloutlou barvu, broskvovou az hroznovou, mirné kofenitou vuni, a
broskvovou az hroznovou ptichut’ s niz§im obsahem kyselin a jemnou ko-
fenitosti®. Takové charakteristika svadi u studentti k rozdilnym zavéram
(konotacim), pokud nemaji moznost pomoci zraku, ¢ichu a chuti si jednot-
livé casti charakteristiky prakticky vyzkouset. Takové idaje se sice mohou
naucit nazpamét, ale v praxi pravdépodobné toto vino nebudou schopni
identifikovat.

Soucasn¢ ale bohuzel musime konstatovat, ze zapojeni vSech smysla pfi
vyuce je bohuzel obtizné a mnohdy az nerealné. Jako dikaz nam opét staci
jednoduchy piiklad — e-learning. Né&které smysly pii jeho vyuzivani
V soucasnosti musi zustat stranou, a pravdépodobné jesté nadlouho stranou
zustanou, Viz tivaha J. Chromého [2007Db].

Pritom dnes pocitatové sit¢ a Internet tvoii mohutny didakticky néstroj,
umoziujici vyuzivani od dokonalych simulaci prostfedi az po virtualni
realitu, ktera se v ur¢itych parametrech blizi realnym situacim. K dispozici
je i cela fada her vyuzitelnych ve vyuce.

® Pievzato z http://www.vinum-bonum.cz/kategorie/o-vine.aspx
44



Napt. hra Sim City byla firmou Maxis ptivodné vytvoiena jako hra pro
zabavu. Pti dobrém seznameni s pravidly a peclivé pfipravé vyuky pedago-
gem, ji lze vyuzit i napt. u stfedoskolakd k pochopeni zakladnich ekono-
mickych, socialnich a bezpec¢nostnich pravidel a principu. Pfi hie je simu-
lovana vystavba mésta, o které rozhoduje hra¢, pohybujici se ve
vzdy aktivnim konkuren¢nim prostiedi, které¢ simuluje pocitac. Pii tom
musi respektovat pravidla jako redlnd meéstska rada. Musi rozhodovat
0 prioritach vystavby svych objektl, tim i o svych financich. Hra¢, ktery
V tomto prostfedi za mésto ,,podnikd*, mize dosahovat piijmy, ale také ma
naklady a vydaje. K vystavbé ale neni nikdy dost penéz. Jsou mozné pi;jc-
ky, ale ty maji urcitou splatnost. Pfitom dochézi, stejn€ jako v realném své-
té, k pozarim, zemétiesenim, povodnim atd. Musi byt stavény nejen domy,
ale je tfeba pamatovat na hasi¢e, nemocnice, policii, dopravu, elektrarny,
vodovody atd. Iluze fizeni chodu mésta je témét dokonald. Grafika hry je
celkem solidni a umoznuje piehled o situaci. Obsahuje i animované udalos-
ti. Na obrazovce jsou vidét pohybujici se lidé i dopravni prostiedky. Po-
dobny, ale skromnéjsi programy lze ziskat i zdarma jako freeware, viz
J. Chromy [2009c].

Smysly ¢lovéka maji rozdilnou pfenosovou rychlost jednotlivych receptort,
kterou registruji vné&j$i podnéty. Tomuto procesu se fika percepce. Podle
A. Melezinka [1999, str. 72 — 73] udava H. Frank nasledujici hodnoty pie-
nosové rychlosti smyslovych organt. Prislusny pocet bitl mize za dobu
1 sekundy zaregistrovat ptislusny smysl.
Orientacni hodnoty pfenosovych rychlosti jednotlivych smyslt pfi percep-
Ci:
- zrak — 107 bit/s,
- sluch — 1,5.10° bit/s,
- hmat — pro ruce plati 0,2.10° bit/s,
- ¢ich — orienta¢né 10 — 100 bit/s,
- chut’ — orienta¢né 10 — 100 bit/s.
Z uvedeného lze vycist, Ze jednotlivé smysly nejen, ze nemaji stejnou pre-
nosovou rychlost registrace podnétt, ale dokonce se jejich pfenosové rych-
losti 1isi vyrazné.
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K tomu je nutné si uvédomit rychlost apercepce, ktera vSechny prenosové
rychlosti vyrazné snizi. Pti apercepci dochazi k vnimani podnétu ziskaného
smyslovym organem ¢lovékem. Orientacné je podle H. Franka prenosova
rychlost apercepce u ¢lovéka 16 bit/s.

Apercepce muze byt z hlediska jednotlivce:

- aktivni - tzn. chténd, zpravidla pfi vyuce.

- pasivni - kdy k ni miize dojit samovolné, mize byt vynucena okolnostmi
apod. Napf. zaslechneme a vnimame debatu cizich lidi, o kterou nema-
me zadny zajem. Podobn¢ v horSich piipadech muze dochdzet i
k technickému komunika¢nimu Sumu — napt. zvuky, které jsou aperci-
povany, jsou hlasité a vyrazné rusi ty zvuky, které apercipovat chceme.

Hodnota ptenosové rychlosti apercepce zavisi na nékolika faktorech.
Jsou to zejména:

- vék - zminénd pfenosova rychlost apercepce 16 bit/s je maximalni hodno-
ta, ktera muze byt dosaZena u zdravych osmnacti az jedenadvacetiletych
studentt. Zmény pienosové rychlosti s ohledem na v€k jsou pro velmi
hrubou orientaci naznaceny na obr. 8. Pro vyuku z toho vyplyva nutna
regulace rychlosti ptredavani sdéleni. S tim samoziejmé souvisi i volba
didaktického prostredku.

- predchozi zkuSenosti — pokud studenti maji predchozi zkuSenosti, napf.
n¢jaky podobny obsah, jako ma predavané sdéleni znaji, zvladnou veétsi
prenosovou rychlost, nez pokud je pro n¢ obsah sdéleni novy.

- okamzity stav — miZe byt ovlivnén napf. také zdravim, ale zpravidla
unavou, kdy po delsi psychické zatézi dochazi ke snizovani pienosové
rychlosti apercepce. Zde maji velmi vyznamnou funkci prestavky.
Z hlediska vyuky je vhodné vyuzivat znalost kiivky vykonnosti béhem
R. Kohoutka [2009a] dochazi k maximalni vykonnosti mezi 9. — 12. ho-
dinou dopoledne. Pak nasleduje urcity pokles vykonnosti, nasledovany
odpolednim maximem mezi 15. — 17. hodinou. Odpoledni maximum ale
pritom nedosahuje hodnot dopoledniho maxima. Pak nastava opét po-
kles vykonnosti, ktery vrcholi okolo 3. hodiny v noci. Zcela absurdni
byla z hlediska tnavy napt. vyuka studenti kombinovaného studia ve
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tiech soustiedénich béhem jednoho semestru, kdy v kazdém soustfedéni
meli vyuku pouze ve 2,5 dnech. Rozvrh pak 12 + 12 + 6 hodin vyuky
denné s pétiminutovymi prestavkami. Divodem tohoto skutecné jeden
rok praktikovaného feSeni byl tidajny pozadavek studentd, aby pfi vyuce
kombinovaného studia pfili§ nezmeskali v zaméstnani...

A
16 F\
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bit/s

0 10 20 30 40 50 60 70 80 Vék>

Obr. ¢. 8.: Graf orientaniho prub&hu ptenosovych rychlosti pti apercepci, podle A. Mele-
zinka [1994, str. 64].

- stupen motivace — do urcité miry lze vychazet ze znamé hierarchie lid-
skych potieb sestavené A. Maslowem, které je ale potieba aktivovat.

vvvvvv
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lasky, ucty a seberealizace. Pro studenty je dulezité, aby pedagog doka-
zal vhodnym zplsobem vzbudit jejich zajem a vhodnou motivaci akti-
vovat jejich potieby. V souvislosti s motivaci je nutné se zminit o sku-
te¢nosti, ze piili§ jednoduché predméty nevedou k velké motivaci, Stu-
denti nemusi vénovat vyuce tolik pozornosti. Naopak téz$i predméty
motivuji studenty k tomu, aby vénovali vyuce vice pozornosti a nasled-
né uspéli u zkousky.

V souvislosti s percepci a apercepci je vhodné se také zminit o podpraho-
vém vnimani. Dochéazi k nému tak, ze Cinnosti n¢kterého smyslu dochézi
k percepci podnétu, ale vysoka ptenosova rychlost neumoziuje apercepci,
tedy védomou reakci ¢loveka. Piesto ale miize pii dlouhodobém vystaveni
¢loveka témto podnétim dojit k tomu, Ze se piislusna informace dostane do
podvédomi, ze kterého je pfi né€jaké prilezitosti vybavovana, viz J. Chromy
[2010b, str. 46 — 47]. Podprahova vyuka timto zpisobem postrada smysl
kvili zanedbatelné efektivité. Teoreticky je mozné provadét tzv. podpraho-
vou reklamu. Je ale povazovéana za velmi nebezpecnou a nezadouci formu
prenosu reklamniho sdéleni a podléha regulaci reklamy. Eticky Kodex re-
klamy 2009 v Kkapitole II, ¢lanku 2, bodu 2 uvadi, ze ,,Reklama nesmi vyu-
zivat podprahové vnimani spotiebitele”, viz RPR — Rada pro reklamu
[2009].

5. 1. 6. 2 Pristup k uceni a styly uceni

Studenti mivaji zpravidla jeden ze tii pfistupd k uceni: povrchovy, hloub-
kovy nebo strategicky (utilitarni). Do urcité miry jsou pfistupy dany dalsi-
mi faktory, které vyplyvaji na jedné strané ze zvlastnosti studentovy osob-
nosti, na druhé stran¢ z externich podminek. Ty jsou dany napft. socialnim
prostiedim pro studium, rozdily mezi jednotlivymi pfedméty, rozdilnymi
pozadavky na stran¢ Skoly (pedagogu, kateder apod.). Zajimavé je, ze
u nékterého predmétu student mize pouZit jeden piistup k uéeni, a u dalsi-
ho pfedmétu v zavislosti na vySe uvedeném zcela jiny ptistup. Pro jednotli-
vé pristupy k uceni jsou jim odpovidajici motivace, cile studentti a vysled-
ky uspofadany v tab. 10.
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Motivace

Cil studenta

Vysledky

Povrchovy

Slozit zkousku z da-
ného predmétu.
Nemit problémy.

Reprodukovat ucivo a
tim splnit pozadavky.

Malé porozuméni,
prestoze zdanlivé
ucivu rozumi.
Nizka provazanost
znalosti.

Zna odpovidajici
faktické udaje.
Céastecné az hluboké
porozuméni ucivu.
Umi propojovat princi-
py s fakty na rizné
urovni, podle stylu
uceni.

Uziva dlkazy pfi
argumentaci.

céeni

Zajem o obor a ucivo.
Chape dllezitost pro
svoji budouci profesi.

Skute¢né pochopit
ucivo a orientovat se
v problematice.

Hloubkovy

Pristup k u

Orientace na hodno-
ceni. Snaha ziskat co
nejlepsi hodnoceni

Strategicky Uspét i pfi pouZiti Rozdilna uroven zna-

(utilitarni) bez ohledu na ziskané jakéhokoliv zptisobu  |losti.
znalosti.
Tab. €. 10.: Motivace, cile studenti a jejich vysledky v zavislosti na piistupu k ucent,

sestaveno podle J. MareSe [1998, str. 38 — 40].

Vyse uvedené pristupy k uéeni tvofi jen urcitou cast stylu uceni, pti némz
kazdy student pouziva sviij svébytny postup pii uéeni. Tento styl je utvaien
zdédénymi predispozicemi, schopnostmi, zkuSenostmi, dovednostmi, po-
stoji, motivaci k u¢eni apod.

Vyznamnou roli hraje vék studenta. Ten urcuje psycho-kognitivni stadium
vyvoje studenta, které ovliviiuje preferenci urcitého stylu uceni v urcéitém
vékovém obdobi.

DalSimi Ciniteli mohou byt urCité preference ¢i potieby, mezi které patii
napft.:
- preference prostiedi — student pfi uceni vyzaduje urcitou teplotu, osvét-
leni, nabytek, zvuky (ticho, hudbu).
- emocionalni potieby — jsou dany Grovnémi:
- vnitini motivace,
- vné&jsi motivace (rodice, pedagog),

- odpovédnosti.
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- socialni potieby — student muze radéji ucit sam, nebo preferovat uéeni
s kamarady. Muze také potiebovat dosazitelnost autority, napt. pro kon-
zultaci, radu apod.

- kognitivni poti‘eby — student mlize preferovat urcity zpisob uceni. Mezi
n¢ patii:
- auditivni,
- vizualni,
- taktilni — student si potiebuje néco vyzkouset,
- zazitkové — student potiebuje k uceni urcity zazitek.
- télesné potieby — student preferuje urcit¢ podminky, které odpovidaji
jeho télesnym potiebam. Jsou to napf-.:
- potfeba konzumovani né¢eho béhem uceni,
- preference uceni v uréitou denni dobu (rano, vecer),
- potfeba pohybu pfi uceni.
Na preferenci stylu u¢eni ma vliv celd fada okolnosti a dana problematika

tvoii oblast, pfesahujici moznosti této publikace. Pro zajemce o studium
problematiky Ize doporugit napt. podrobnou publikaci J. Marese [1998].

5. 1. 7 Socialni vlivy

Na komunikaci musime pohlizet také v SirSich souvislostech jako na kom-
plexni socialni jev, ktery je slozity.

Komunikace neznamena jen vyménu sdé€leni verbalni a (nebo) neverbalni
formou. Je nutné se také zamyslet nad $ir§imi souvislostmi socidlni interak-
ce. Sdélovani a prejimani vyznamil v socidlnim chovani a socidlnich vzta-
zich lidi mizeme pojmenovat jako socialni komunikaci. Sdélovani a vyme-
na vyznama muze probihat jak v pfimém, tak i nepfimém socidlnim kon-
taktu.

Kazda lidska bytost ziskava schopnost socialni komunikace (interakce) uz
Vv prenatalnim obdobi vyvoje, viz R. Kohoutek [2009b]. Jestlize komuniku-
je, snazi se navazat s nékym urcité spojeni, pokousi se mu sdélit informaci,
myslenku, minéni nebo postoj.
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Sdéleni (obsah a forma), které pfedavame pii oboustranné komunikaci, jako

pedagogoveé i studenti, je do zna¢né miry zavislé na socialnich aspektech,

kterymi jsou zejména:

- vék — mohou vznikat vyrazné komunikacni Sumy mezi osobami rozdilné-
ho véku. Vyrazné se mohou projevovat napi. v obdobi puberty nékteré-
ho z ucastnikt komunikace.

- pohlavi — ve vyuce musi byt zajiSténa rovnost studentdi, bez ohledu na
jejich pohlavi. Nemély by mit misto a priori diskriminujici nazory, napf.
ze zeny nemaji ptedpoklady pro studium matematiky.

- momentalni duSevni a zdravotni stav — Spatnd nalada, nebo dokonce
zdravotni stav mohou vyrazné€ ovlivnit proces komunikace.

- vychova v rodiné od narozeni — vychova napf. v silné nabozensky zalo-
zené rodin€, mize pozdéji zplusobovat urcité komunikacni problémy,
pokud se doty¢ny student dostane do jin¢ho prostiedi.

- identifika¢ni vzory — zejména déti maji své vzory v chovani a jednani, a
souCasn€¢ maji potiebu byt jako vzor. Vyhodou pro komunikaci jsou
kladné postavy. Do uré¢ité miry by mélo byt cilem pedagoga, aby se stal
studentim vzorem alespofi v otdzce znalosti, dovednosti a kompetenci
V jimi studovaném oboru.

- geografické a etnické kulturni oblasti — z geografického pohledu mohou
vznikat znaéné rozdily, viz nap¥. pii srovnani podminek studentii v Ces-
ké republice a Afghanistanu. Podobna situace mize nastavat u riznych
etnik obyvatel jednoho statu, kdy miize dochazet k diskriminacim apod.
Vice se touto problematikou budeme zabyvat v kapitole pojednavajici
0 digitalni propasti.

- socializace studenta — jde o proces, kterym se student zafazuje do dané
spole¢nosti. Tou mize pochopitelné byt napf. studijni skupina. Problé-
my mohou nastat napf. pfi pfichodu studenta zvyklého na zcela jiné pro-
stiedi, napt. z osamélé a vzdalené visky do velkomésta.

- prislusnost k socialni tfidé — pfislusnost k socialni tfidé muze hrat veli-
kou objektivni roli, napf. student pochazejici ze slabsi spolecenské vrst-
vy nebude mit srovnatelné podminky pro studium. Vice viz kapitola
0 digitalni propasti.
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- tradi¢ni navyky — nékteré tradi¢ni navyky mohou piertist az na troven
nepsan¢ho zakona, a nasledn¢ vyvolavat konfliktni situace, ptestoze je
na obou stranach v§e mysleno dobfe.

- Socialni stereotypy — jde o neménné nazory a hodnoceni jinych osob,
pfipadné sama sebe. VétSinou byva tento nazor néjakym zpisobem
zkresleny nebo zatizeny néjakymi predsudky. Pisobeni socialniho ste-
reotypu miZzeme na stran¢ studenta porovnat s piisobenim komunikac-
niho Sumu — selektivni pozornosti, které jsme se jiz diive vénovali.

Pedagog musi k socialnim vliviim pfihlizet a musi se snaZit eliminovat

jejich mozné negativni pusobeni pii didaktické komunikaci. Soucasné si

musi uvédomovat mozné synergické pusobeni néckolika aspekti.

K zamezeni nezadoucich socialnich, ale i dalSich vlivli, je nutné mit dobry

prehled o studentech. Minimalng¢ téch, u nichz mohou vznikat problémy pfi

didaktické a pedagogické komunikaci. Vyhodné je vyuzivani jiz diive zmi-
néné Business Intelligence pedagoga.

5. 1. 7. 1 Digitalni propast — digital divide

Ve svété dochazi k nerovnomérnému vyvoji obyvatelstva po strance eko-
nomické (pfijmové skupiny obyvatelstva a jejich moznosti), socialni (gra-
motnost, volny ¢as), technické (vyvoj novych médii a jejich technickych
prostfedkll). Tuto problematiku popisuje v jinych souvislostech napf.
P. Stoli¢ny [2005, str. 110 - 112] jako digital divide - digitalni propast.
Digitalni propast se netyka pouze oblasti elektronickych médii. Ta se jiz
prolina v§emi oblastmi Zivota a Ize na ni pohlizet z riznych sméra.

V této Casti publikace se o problematice digitalni propasti zminiujeme pouze
v souvislostech potfebnych pro planovani vyuky a vyuzivani didaktickych
prostfedkli. Pouzijeme-li velmi nadsazeny piiklad, je planovani e-
learningové vyuky napt. v Afghanistanu v soucasnosti utopii.

5. 1. 7. 1. 1 Digitalni propast jako geograficky problém

Pii zékladnich znalostech geografie si musime uvédomit obrovsky a
v souvislostech se vzdélavanim nevyuZzivany potencial v zaostalejsich
(ekonomicky, technicky i kulturn€) zemich, napt. v Africe, ¢astech Asie,
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Jizni Ameriky apod. Existuji zde oblasti, kde je obyvatelstvo vzdélavanim
nedotcené.

Obdobi, ve kterém se nekteti lidé nalézaji, se vyznacuje tstnim piedavanim
sdéleni, proto je popisovano jako ,,svét ucha*“ - obdobi oralni kmenové
kultury, viz J. Jirak a B. K6pplova [2007, str. 19].

V urcitych ¢astech svéta (napt. nékteré africké zeme) lze napft. analfabetic-
ké tribalni® obdobi nalézt a studovat jesté dnes. V dnesni dobé je studované
v souvislosti s vyzkumem digitalni propasti (digital divide).

5.1.7. 1. 2 Digitalni propast jako socialné-ekonomicky problém

O digitalni propasti jako socidlné-ekonomickém problému piSe napf.

J. Chromy [2009, str. 49 — 52] v souvislosti s elektronickym podnikanim.

Také v oblasti vzdélavani jde o pomérné zavazny problém.

I v hospodaisky a technicky vyspélych zemich existuji rozdily mezi skupi-

nami obyvatel. Rychly vyvoj informaénich technologii a informac¢nich sys-

tému soucasné klade stale vy$si naroky na kvalifikaci obsluhy a na potieb-

né vybaveni.

U nékterych skupin obyvatelstva hraji roli jejich nizké realné prijmy. Ty

ovlivituji vzdélavani a studium obyvatelstva svymi vlivy:

- primarnim — nizka koupéschopnost obyvatel ovliviiuje zajem o studium.
Pres deklarované bezplatné skolstvi jsou s nim totiZ spojeny minimalné
dalsi naklady, které si fada obyvatel nemtize dovolit.

- sekundarnim — n¢které skupiny obyvatelstva jsou schopné financovat
studium, ale nezbyva jiz na dalsi vybaveni, které s tim souvisi. Napf. na
vykonny poéita¢, vybaveny solidnim softwarem a ptistupem k Internetu.

Digitalni propast ovliviiuje zaméstnanost, zejména osob s nizkym vzdéla-
nim. Soucasné Ize ale také piedpokladat snizovani po¢tu pracovnich mist
pro vSechny zaméstnance.

V oblasti vzdélavani dospé€lych vznikaji problémy. Podnikatelské subjekty
musi dbat na kvalitni praci s lidskymi zdroji. Musi zajistit nepfetrzity, pro-

® Tribalismus — znamena archaické uvédomovani si prislusnosti ke kmeni, dodrzo-
vani jeho zvyklosti a pravidel.
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pracovany systém vzd€lavani svych zaméstnancti. To pfinasi zvySené na-
klady na vzdélavani, rekvalifika¢ni kursy a v neposledni fadé také zvyso-
vani mezd a souvisejicich naklad u zaméstnanct s vyssi kvalifikaci.

Napt. vétsina obyvatelstva jiz neni $kolou povinna, a proto se nelze spolé-
hat, ze se nauci ovladat prostiedky informacnich technologii a vybrané
informacni systémy v prib&hu své §kolni dochazky.

Naklady na zajiSténi schopnosti vyuzivat dané prostiedky obyvatelstvem
proto neziidka a v nemalé mife pfechazi ze statu na podnikatelské subjekty,
které jsou na vyuzivani dokonalejSich prostiedkli zaméstnanci, ale i svymi
zakazniky do urc€ité miry zavislé.

5. 1. 8 Metody

Obecné metody predstavuji zplisob, jakym dosahujeme urcity teoreticky i
prakticky cil. Existuji metody pro rizné ucely, didaktické, védecké prace,
ucetni, vyrobni apod.

Se studiem souvisi metody védecké prace, které jsou z hlediska védeckého
badani obecné. V souladu se Z. Molnarem [2010] je mizeme rozdélit do
dvou skupin:

- empirické metody — jsou to takové metody, pii nichz se k zavéram do-
chéazi na zakladé vyuzivani smyslovych pocitkli a vjemil, které mohou
byt podporovany technickymi prostiedky. Pfi téchto metodach lze zjis-
tovat konkrétni jedine¢né a skute¢né vlastnosti néjakého objektu ¢i je-
vu. Podle zptisobu realizace mezi tyto metody fadime:

- pozorovani,
- méieni,
- experimentovdni.

- logické metody — vyuzivame pii nich logické mysleni. Vzajemné je lze
kombinovat, ¢imz lze dosdhnout synergického ucinku. Mezi né patfi:

- normativni pristup — na zaklad¢ analyzy a syntézy minulosti a sou-
Casnosti se predikuje budoucnost.
- deskriptivni pFistup — na zéklad¢é empirického rozboru jiz existuji-
ciho se ukazuje, jak by to mélo byt.
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- abstrakce - u rtiznych objektt vydélujeme pouze jejich podstatné
charakteristiky (nepodstatné se neuvazuji), ¢imz se ve védomi vy-
tvari model objektu, ktery ma jen ty charakteristiky ¢i znaky, je-
jichz zkoumani nam umozni ziskat odpovédi na otdzky, které si
klademe.

konkretizace - vyhledavame konkrétni vyskyt uréitého objektu
z urcité tiidy objektli a snazime se na n¢j aplikovat charakteristiky
platné pro tuto tfidu objektt. Je nutné spojovat ji s abstrakcei, pro-
toze to vede k zjisténi novych souvislosti.

- analyza — predstavuje rozbor vlastnosti, vztaht, faktd postupujici
od celku k ¢astem. Umoznuje pfitom oddélovat podstatné od ne-
podstatného, a odliSovat trvalé vztahy od nahodilych.

- syntéza — piedstavuje postup od ¢asti K celku. Piitom dochazi ke
spojovani poznatkll ziskanych analytickym pfistupem. Je nutné
spojovat ji s analyzou, protoze tim dochazi k odhaleni novych
souvislosti.

indukce - vyvozujeme obecny zavér na zakladé poznatki o jednot-
livostech. Indukce =zajistuje pifechod od jednotlivych soudi
k obecnym.

dedukce — ptedstavuje zptisob mysleni, pfi némz od obecnych za-
veérl, tvrzeni a soudd prechizime k méné znamym, zvlastnim.
Vychazime tedy ze znamych, ovéfenych a obecné platnych zave-
ru a aplikujeme je na jednotlivé dosud neprozkoumané piipady.

5. 1. 8. 1 Vyukové metody

Vyukova (didakticka) metoda ptedstavuje postup, pomoci kterého realizuje
pedagog vyuku. Vyukovych metod existuje mnoho, viz napt. A. ValiSova a
H. Kasikova [2011, str. 191 —198].

Z hlediska didaktické komunikace metodu mizeme definovat jako proces,
pomoci né¢hoz koédujeme predavany obsah sdéleni, pfenaSime ho urcitou
formou s vyuzitim didaktickych technickych prostiedkt K cilové skupiné
(studenttim), ktefi ho nasledné dekoduji. Pfeneseny obsah sdéleni pak zata-
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di studenti do struktury svych znalosti. Tyto procesy probihaji za soucasné-
ho ptisobeni vSech aspektti vyuky, které v této publikaci popisujeme.

Z uvedeného lze vyvodit, Ze metody se tykaji dvou subjektii. Na jedné stra-
né pedagog vyuziva ur€ité postupy, jejichZ pomoci predava urcité sdéleni.
Na druhé stran€ si student urcitymi postupy osvojuje urcité znalosti a do-
vednosti.

Metody na strané studenti

Tyto metody nazyva J. Mare$ [1998] styly uceni Zdakit a studentit a
podrobné je rozebira zpsychologického a pedagogického hlediska.
Z pocatku jsou tyto styly vrozené a pozdéji se rozvijeji na zékladé rozvoje
osobnosti studenta a ziskavanych zkuSenosti a znalosti. S ohledem na vro-
zenost ale nelze predpokladat piili§ hluboké a radikalni zmény. Ramcove
jsme se o stylech uéeni zminili v ¢asti pojednavajici o kompetencich peda-
goga, konkrétné u korelace styli vyucCovani pedagoga a uceni studenta.
Dale pak také u pristupu k uceni a styl uceni.

Na zaklad¢ individualné odlisnych zplsobl Cinnosti smysli pfi percepci a
S nimi souvisejicich rozdild pti apercepci vznikaji rozdily mezi styly uceni
studentll. K rozdilnostem pfispivaji jesté¢ dal$i vnitini 1 vngj$i vlivy.
Napt. intelektualni vyvoj, socialni prostfedi studenta apod.

Pedagog muze studentim pomoci diagnostikou jejich stylu uceni a radou,
jak se vypotadat se studiem dané¢ho predmétu.

Metody na strané pedagoga

Zéakladni metody na stran¢ pedagoga muzeme délit podle rtiznych hledisek.
Napt. M. G. Kuzniar [2010] uvadi d€leni podle:

- jejich vztahu k praxi student — podobné déleni uvadi i J. Muzik [2010].
Dale Ize tyto metody délit na:

- teoretické — jsou vyhodné pro objasfiovani pojmi, piedavani teore-
tickych poznatkd. Patfi sem - prednasky, cviceni, seminare.

- teoreticko-praktické — podporuji nacvik rozumovych dovednosti a
osvojeni predpokladi pro jednani v praxi. Patfi mezi né - diskusni
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metody, problémové metody, programovana vyuka, diagnostické a
klasifika¢ni metody, projektové metody, brainstorming apod.

- praktické — slouzi k rozvoji praktickych dovednosti a podporuji zna-
lost pracovniho chovani. Mezi n€ patii - instruktaz, koucinky, asisto-
vani, staze, exkurze, workshopy, Open Space apod.

- jejich podoby pomoci orientované na studenta - M. G. Kuzniar [2010]
uvadi déleni do dvou skupin:

- metody transferu — pedagog zajistuje pienos sdéleni, obsahujici
znalosti, dovednosti a navyky. Do této skupiny patii — pfednasky,
seminare, dialogy, konzultace, exkurze, ovéfovani vysledku vyu-
ky.

- metody facilitace — pedagog se pfi této metodé soustied’uje na pod-
poru ucebnich aktivit celého procesu uceni studenta. Sem miize-
me zahrnout — instruktaz, coaching, workshop, studijné-
fesitelskou ¢innost, vycvikovou firmu, e-learning.

- vzdélavacich potieb studentii — zaméfujeme se na urcité problémy ze
dvou riiznych thlt pohledu, které spolu ale souvisi:

- metody pro pozndvdni problémii — K vyuce diagnostikovani problému
muzeme vyuzivat — prednasky (popf. s diskusi), cviCeni, seminaie,
diskusni metody (fizena, panelova), skupinové feseni, inscenacni me-
tody (strukturni — nestrukturni hrani roli, substitu¢ni) apod.

- metody pro FeSeni problémii — miizeme zvolit napf. systematické po-
zorovani S vykladem, prakticky nacvik, brainstorming, manazerské
hry (viz napt. dfive uvedeny piiklad hry Sim City), exkurze, staze.

Vyucovacich metod mizeme béhem jedné vyucovaci jednotky pouzit néko-

lik, podle faze vyuéovaci jednotky, ve které se nachazime, ptipadné podle

¢innosti, ktera je momentalné v planu pedagoga.

Z hlediska faze vyucovaciho jednotky rozlisujeme metody podle J. Skalko-

veé [2007, str. 185]:

- motivaéni — pedagog se snazi motivovat studenty k ziskani zajmu pro
predmét ¢i jeho ¢ast. Obvyklé ptitom vyuzivame — piiklady z praxe,
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demonstrace (obraz, zvuk, film, video), problém jako motivace, podné-
covani vyzvou ¢i pochvalou motivacni rozhovor apod.

- expozi¢ni — pedagog se predavanym sdélenim snazi zvysit znalosti nebo
dovednosti studenttl. Pfitom mize vyuzivat celou $skalu moznosti - mo-
nolog, text, kresbu, demonstraci vhodnym prostfedkem (obraz, zvuk),
trojrozmérné objekty (modely), ¢ichové, chutové ukazky, laboratorni ¢i
terénni praci, sokratovsky rozhovor’, besedu, feseni problému, projekty,
situani metoda, autodidaktické — samostatna prace s knihou (textem),
napodobovani ¢innosti apod.

- fixa¢ni — pfi této metode se snazime o upeviiovani ziskanych znalosti a
dovednosti. Jde napft. o ustni opakovani, katecheticky rozhovor®, pisem-
né procvi¢ovani, opakovaci rozhovor, opakovaci ¢etba, seminarni cvi-
Ceni, laboratorni prace, exkurze, film, ilustrace, dramatizace, didakticka
hra, domaci tikoly apod.

- diagnostické — jsou pouzivané pro ovéfovani spravnosti a hodnoceni
urovné ziskanych znalosti a dovednosti. Pfitom pouzivame - pisemné ¢i
ustni zkousky, didaktické testy, vykonové — praktické zkousky, explo-
ra¢ni metody (dotaznik, rozhovor), rozbor Zdkovskych praci, metody
tfidéni, interpretace udajt, apod.

- aplika¢ni — pfi ni pracujeme se znalostmi studentd, u nichZ rozvijime
znalost jejich moznych aplikaci (vyuziti v praxi). Muzeme zvolit napf.
systematické sledovani prezentace (film, video apod.) s vykladem, prak-
ticky nacvik, brainstorming, manazerské hry (viz napt. diive uvedeny
ptiklad hry Sim City), exkurze, stdZe apod.

" Sokratovsky rozhovor je heuristicka metoda, kterd vyuziva znalosti studenti a
vhodné volenymi dotazy je vede k dal§imu poznani, pochopeni a zafazeni do struk-
tur znalosti.
® Katechicky rozhovor sméfuje k reprodukci ugitelem piedaného sdéleni, a tim
k jeho fixaci studentem, viz G. Petty [1996, str. 161].
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5. 1. 8. 2 Vybrané marketingové metody a jejich vyuziti v didak-
tice

Soucasti marketingovych komunikacnich aktivit jsou také urcité pouzivané
cile, metody apod. Pracovnimi hypotézou je, ze vybrané znalosti didaktiky
1ze uspésné vyuzivat v marketingové komunikaci a naopak. Ur¢ité uvodni
studie byly soucasti publikaci J. Chromého a D.Dvorak [2010a,b] a
J. Chromého, D. Dvorak, M. Smejcové a P. Semeniuka [2010] a budou
jako soucast oficialné nepodporovaného vyzkumu pokracovat. Zatim jsou
pouze vymezeny urcité oblasti a provedeny zakladni préce, které je tieba
roz§itfovat, prohlubovat a nasledné hypotézy kvalifikované¢ potvrdit nebo
zamitnout.

V souvislosti s metodami si pro zajimavost nazna¢ime nékteré moznosti.
Zakladni volbou marketingové strategie je vybér strategie tahu Ci tlaku.

Strategie tahu — pozornost je soustfedéna na kone¢né spotiebitele, ktefi
jsou stimulovani k poptavce u prodejct (prostfednikll), ptipadné piimo
u vyrobce, viz obr. 9. Kone¢ni spotiebitelé pak poptavkou vybizeji pro-
dejce k objednavkam u vyrobce. Tato strategie je vyhodna v pfipadech,
kdy zakaznici vnimaji rozdily mezi znackami a jsou urcité znacce vérni,
viz J. Chromy [2010b, str. 16].

nabidka >
. koncovy
vyrobce spotrebitel
poptavka poptavka
prodejce

Obr. €.9.: Schéma strategie tahu, upraveno podle P. Kotlera [1998, str. 553]

Pokud bychom aplikovali tuto strategii v didaktice, dosli bychom podle
obr. 10 k zajimavému poznatku — strategii, jakou budou znalosti konkrétni-
ho pfedmétu nabizeny a ziskavany. T¢ budou nasledné ptizptisobeny meto-
dy prenosu.
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znalosti nabidka /
konkrétniho studenti
predmetu poptavka poptavka
ucitel

Obr. €. 10.:  Schéma strategie tahu, aplikovana v didaktice, zdroj autor.

Tato strategie odpovida spise vzdélavani dospélych, pofadani kurzii pro
zajemce apod. Odpovida také zadkladnim pozadavkim akci kongresového
typu. O znalostech, které potencialné nabizi konkrétni pfedmét, orientané
védi studenti a chtéji je ziskat. Proto ucini poptavku u pedagoga. Ten po-
chopitelné musi sledovat (poptavat) stav znalosti konkrétniho predmétu a
doplnovat je. Sylaby (metodické listy) predmétii, popt. pfipravu obort stu-
dia, vytvaii na zadkladé pozadavka (tahu) potencidlnich studentti. Didaktic-
kou komunikaci tedy pfipravuje v podstaté na zZadost studentd.

Strategie tlaku - pozornost je soustiedéna na prodejce, jako prostiedniky,
aby byli motivovani k objednavkam produkti a propagovali je
u kone¢nych spotiebiteld, viz obr. 11. Tuto strategii je vhodné vyuZzit
tam, kde se zakaznici o zna¢ce produktu rozhoduji az pti jeho nakupu,
nejsou veérni urcité znacce. Piipadné také v pripadech, kdy jsou evident-
ni vyhody produktt, viz J. Chromy [2010b, str. 16].

nabidka nabidka\
. , koncovy
vyrobce rodejce .
y P ) spotrebitel
poptavka poptavka
Obr. ¢. 11.:  Schéma strategie tlaku, upraveno podle P. Kotlera [1998, str. 553]

Pokud bychom aplikovali také tuto strategii v didaktice, dosli bychom
podle obr. 12 rovnéz k zajimavému poznatku — strategii, jakou budou zna-
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losti konkrétniho pfedmétu nabizeny a ziskavany. Také ji budou nasledné
ptizptsobeny metody pfenosu.

nalosi | N@bidka nabl'dka\
konkrétniho ucitel studenti
predmetu poptavka poptavka

Obr. €. 12.:  Schéma strategie tlaku, aplikovana v didaktice, zdroj autor.

Tato strategie odpovida spiSe prezen¢nimu studiu v bézné siti skol. Peda-
gog sleduje znalosti konkrétniho pfredmétu (potazmo oboru), vytvari syla-
by, v koordinaci s dal$imi vytvareji obory studia a ty nasledné nabizi svym
souCasnym ¢i potencidlnim studentim, kteti je vyuzivaji. Didaktickd ko-
munikace je zde nabizena studentim jiz pfipravena na zakladé znalosti
pedagogu.

Dalsim marketingovou zajimavosti z hlediska didaktiky je Pravidlo AIDA.
Kvalitn¢ pfipravené marketingové sdéleni by mélo splitovat ¢tyii zakladni
pozadavky, které jsou oznacovany, jako pravidlo AIDA, viz obr. 13. Nazev
AIDA vznikl slozenim inicial anglickych nazvi — Atention, Interest, Desi-
re, Action. Témito pozadavky jsou:

- pozornost — Atention — vyvolat pozornost piijemce sdéleni.

- zajem — Interest — vyvolat zajem pfijemce sdé€leni.

- prani — Desire — vyvolat touhu nebo bazeni po produktu, piipadné chut’
zapojit se napf. do marketingového prizkumu firmy.

- akce — Action — ptesvédcit piijemce k nakupu produktu, ptipadné k zapo-
jeni do uréitych aktivit.

Pravidlo AIDA, ptivodné vytvofené pro potfeby reklamy, je mozné mirné

doplnit pro moznost vyuziti i v jinych slozkach komunika¢niho mixu. Sou-

¢asn¢ je tim naznaceno, ze toto pravidlo lze vyuzit i mimo oblast marketin-

govych komunikaci, viz J. Chromy [2010b, str. 21].
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Attention - upoutat pozornost - provokovat
Prostredky - obrazy, barvy, text, zvuk

!

Interest - vyvolat zajem
Prostredky - obrazek, text, slogan

!

Desire - vyvolat poptavku
Prostfedky - doplriujici informace, prednosti,vyhody

!

Action - pfesvédgit k akci
Prostredky - nabadani k akci, dostupnost, kontakty

Obr. €. 13.:  Slozky dobré reklamy — pravidlo AIDA, upraveno podle D. Jakubikové [2008,
str. 241] a ACCKA, [2009]

Pravidlo AIDA muze byt vyuZito pti didaktické komunikaci, viz obr. 14.

Jednotlivé polozky pak maji trochu jinou funkci zejména pti zahdjeni vyu-
covaci jednotky:

- pozornost — Atention — vyvolat pozornost studentti, napf. pozdrav na
zaCatku vyucovaci jednotky, nebo v prabéhu hodiny jiny zptsob, po-
dobné jako napt. cinknuti pfiboru do skleni¢ky pfi hosting.

- zajem — Interest — vyvolat zajem studentti — postupné je motivovat, aby
po ziskani jejich pozornosti sledovali dalsi déni. Napf. oznamit téma ce-
1€ vyucovaci jednotky nebo jeji dil¢i casti, které je z néjakého dtiivodu
zajimavé.

- piani — Desire — vyvolat touhu nebo bazeni po ptislusnych znalostech,
dovednostech a kompetencich, ptipadné chut’ zapojit se napt. do diskuse
apod. Naznaéit uvodem, z jakych divodl je probirané téma dilezité a
k ¢emu mohou ziskané znalosti a dovednosti vyuzit, jaké to pro n¢ bude
mit dale vyhody.
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- akce — Action — piesvédcit studenty k uceni, studiu, ptipadné k zapojeni
do urcitych aktivit. Pfesvédcit je, ze i tézké téma mohou pfi dostateCné
aktivité zvladnout a mohou dosahnout cile, které povazuji za vyznamné
pro sviij budouci zivot. Vhodné je naznaceni, kde Ize ziskat studijni
opory, nebo alespon dostatek zdroja pro své studium. Dilezité je usnad-
nit stylem vyucovani zafazovani ziskanych informaci do jejich struktury
znalosti.

Attention - upoutat pozornost - provokovat
Prostredky - pozdrav tuvodem, obrazy, barvy, text, zvuk

!

Interest - vyvolat zajem student
Prostredky - oznameni tématu lekce, obrazek, text, slogan

!

Desire - vyvolat touhu po znalostech a dovednostech
Prostfedky - doplriujici informace, pfednosti,vyhody

!

Action - pfesvédgit k ueni studenty
Prostredky - souvislosti, dostupnost opor, kvalita vyuky

Obr. €. 14.:  Vyuziti pravidla AIDA pti didaktické komunikaci, zdroj autor.

Znovu je tieba upozornit, Ze Gdaje v této kapitole jsou zatim pouze povrch-
ni informace o mozném vyuziti mezioborovych souvislosti mezi marketin-
gem a didaktikou.

5. 1. 9 Didaktické prostiedky

Didaktickymi prostiedky jsme se zabyvali v casti L., kde jsme na zakladé
odkazli na pfislusnou literaturu provedli jejich rozdéleni na jednotlivé sloz-
ky. Nékteré slozky jiz byly soucasti této publikace. V dalSich ¢astech se
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budeme podrobné zabyvat didaktickou technikou a vyukovymi prostorami
a saly.

V této Casti jsou didaktické prostfedky zminény pouze pro zachovani sou-
vislosti, protoze jsou dtlezitym a neoddé€litelnym aspektem vyuky.
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111. DIDAKTICKE TECHNICKE PROSTREDKY

Pod pojmem didaktické technické prosttedky, budeme rozumét takové pii-
stroje a zarizeni, které zpristupiuji smysliim prijemcii zcela konkrétni
prenasené sdéleni. Pritom prendSené sdéleni determinuje vyuZivani
téchto komunikacnich prostiedki a tim i médii. Podobné pise J. Nikl
[2001].

Z hlediska této publikace, a vzhledem k souvislostem s ostatnimi aspekty
vyuky je dulezité pritazeni didaktickych technickych prostiedkd, tedy ko-
munikac¢nich prostfedktl, jednotlivym médiim a také souvislosti plynouci
z jejich vztahu K pfijemcim sdéleni, tzn. hledisko zejména psychologické,
ale 1 dalsi, napt. didaktické.

1 Rozdéleni médii

V prvé fadé musime pii d€leni vychazet z pevné stanovené definice pojmu
médium. Autor se jiz dfive zabyval analyzou pojmu médium, viz J. Chro-
my [2006a, str. 5 — 9]. Z celé fady vykladt tohoto pojmu dospél syntézou
k nejvhodnéjsimu: ,,Médium je jeden z komunika¢nich prostiedki (viz
J. Sinclair [1995]), ktery slouZi jako materialné-energeticky nosi¢ znaki
obsahujici informace (viz G. Svejda [1999]).

Moznosti, jak rozdélit média do jednotlivych skupin nabizi cela fada auto-
ra. Nékteré z nich nejsou z didaktického hlediska Gc¢elné. Napt. P. Stoli¢ny
[2005] se médii zabyva zejména z hlediska marketingové komunikace,
pricemz klade diiraz také na jejich historicky vyvoj. Pojima tedy jejich
déleni Siroce. Pro didaktickou komunikaci neni takové rozdéleni vhodné,
protoze pfi posuzovani z hlediska aspektti vyuky postrada prehlednost. Pro
tuto publikaci je spise vhodné urcité logické zuzeni.

Podle P. Sokolowského a Z. Sedivé [1994] mizeme média rozdélit na sta-
ticka a dynamicka. Princip jejich déleni mizeme z didaktického hlediska
akceptovat, protoze vyjadfuje cesty a zpiisob plsobeni jednotlivych médii a
tim zakladni vlivy na studenty, viz napft. ¢ast o psychickych vlivech.
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Mezi staticka média budeme fadit ta, ktera nejsou spojena s pohybem. Sem
patii ,, text, grafika a nepohyblivé obrazky “. Mezi dynamicka média se tadi
., pohyblivé obrazky, animace, zvuky “.

Orientacni rozdéleni jednotlivych béznych médii na staticka a dynamicka,
je na obr. 15. Pusobeni jednotlivych médii je mozné spojovat dohromady,
pricemz dochazi k synergickému efektu v kladném, ale bohuzel i zaporném
smyslu. Napt. média pohyblivé obrazky a zvuk mohou byt distribuovany
pomoci urcitych komunikacnich prostfedkti — projekéni techniky, napft.
zvukového filmu, nebo pomoci televizni techniky, napf. televizniho vysila-
ni. Mimo jiné, u tohoto piikladu jde také o souvislost s vlivem poctu stu-
dentt, viz jiz dfive zminéna pyramida komunikace pfi pouziti jednoho mé-
dia. Tomu budeme nuceni pozdé&ji prizptsobit vycet jednotlivych komuni-
kac¢nich prosttedkt — skupin prvki didaktické techniky.

E 7akladni rozd&leni médii :
text nepohyblivé staticka .
: obrazy média .
| Uk pohyblivé | dynamicka: .
, obrazy média .

Obr. &. 15.:  Rozdéleni jednotlivych médii, podle P. Sokolowského a Z. Sedivé [1994]
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2 Technické komunika¢ni prostiedky médii

Jednotlivé technické komunikacni prostfedky médii predstavuji soucasné
konkrétni didaktické technické prostiedky. Ur€itou orientaci by mél pfinést
obr. 16.

V dalich castech této publikace budeme pii analyze didaktické techniky
vychazet zrozdéleni médii, které jsme uvedli na obr. 15. To je nutné
k tomu, abychom mohli zajistit provazanost didaktické techniky (technic-
kych vyukovych prostfedkti a pomucek) Snematerialnimi didaktickymi
prostiedky, a s dal§imi dalezitymi aspekty vyuky. K této analyze pak pfi-
dame také vycet vybranych prostfedkti didaktické techniky (komunika¢nich
prostiedkli médii) a jejich dilezité parametry.

Piehled didaktické techniky, uvedeny na obr. 16, neni vyhodny pro ukazku
propojeni této techniky s ostatnimi aspekty vyuky, piestoze je spravny a
prehledny a lze ho vyuzit pro jiné ucely. Z riznych metod musi napt. vy-
chazet pedagog pii vyuzivani dataprojektoru ve vyuce. Zalezi jiz tfeba na
tom, zda ve spojeni s dataprojektorem pouzije statické nebo dynamické
médium. MiZeme orientacné porovnat napt. PowerPointovou prezentaci,
vyuzivajici text a staticky obrazovy material, s projekci dynamického obra-
zového materialu reprezentovaného napi. zvukovym filmem. Z hlediska
didaktickych aspekti vyuky jsou tyto dvé moznosti vyrazné rozdilné, pies-
toze v obou piipadech by pedagog mohl vyuzit stejnou konkrétni didaktic-
kou techniku - pocita¢ s dataprojektorem.

Jinym pohledem se ovSem musime podivat, pokud se budeme zabyvat vyu-
kovymi prostory (u¢ebnami a saly), pfipadn€ zatizenim téchto prostor. Tam
musime vychazet z obecnych pozadavkid na provoz jednotlivych prostredkii
didaktické techniky a z jejich parametrti. Napf. dataprojektor ke svému
provozu potiebuje urcité zatemnéni, uspofadani publika (studentit), vhod-
nou promitaci plochu apod. V téchto ptipadech naopak vyuzijeme piehled,
uvedeny na obr. 16., protoze zde by rozdéleni podle obr. 15 nevedlo
k vysledkiim. Napt. pojmy dynamické médium, pohyblivé obrazy, nevedou
k potfebnym souvislostem z hlediska dal§iho vybaveni, uspofadani vyuko-
vych prostor apod.
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- staticka - tabule (v€. elektronickych)
- episkopy - flipcharty
- vizualizéry - nasténky
(s dataprojektorem) - drzaky a ramy na obrazovy materidl
- diaprojektory
- zpétné projektor o~ .
- dztapro?ek{ory ! Nepromitany - pocitace a periferie
(podle 2. piistroje) zaznam - pocitaCove sité
- dynamicka - Intenet
- filmové projektory - mobilni telefony,
- dataprojektory iPod,iPhone
(podle 2. pistroje) - mobilni sité

Projekéni
technika

Elektronika
a
pocitace

Didakticka
technika

Televizni
technika

Zvukova
technika

- videomagnetofony - rozhlasové pfijimace
- videokamery - gramofony
- televize, monitory s TV - magnetofony

- CD, VCD, SVCD, DVD, Blue Ray

- pamétové prehravace
- uzavieny TV okruh

- CD, MP3 prehravace
- pameétové prehravace
- doplfikova zafizeni

Obr. ¢. 16.:

(reproduktory, mikrofony, zesilovace)
- jazykové laboratore
- uzavieny rozhlasovy okruh

Ptehled didaktické techniky (komunikaénich prostfedki), sestaveno s vyuzitim

ptehledu M. Rotporta [2003].
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3 Staticka média

Staticka média mohou v podstaté pusobit na studenty po neomezenou dobu.
Na jedné strané mize pedagog reagovat na aktualni situaci a pfizptsobit
rychlost pienosu sdéleni ke studentim. Na druhé strané miize student zvolit
tempo samostudia (napf. e-learningu) svym schopnostem. To ma proti dy-
namickym médiim vyhodu v tom, Ze je mozné podstatné snizit naroky na
percepci a zejména na apercepci. O tom jsme se podrobné jiz zminovali
Vv kapitole o vlivu lidskych smysli na vyuku, které jsou soucasti dalezitych
psychologickych aspektti vyuky.

Staticka média mohou slouZit k pfenosu textu nebo nepohyblivého zobra-
zeni. V plsobeni obou médii je podstatny rozdil, spocivajici v rozdil-
nych vlivech ur¢itych ¢initelti, podobné J. Chromy [2008, str. 13 — 17].
Z té&chto diivodu budeme dale sledovat ptisobeni obou skupin médii oddé-
len€ a provedeme si jejich analyzu.

Zpétna vazba pii komunikaci pouze pomoci statickych médii je témét vzdy
Casov€ posunuta, tedy z hlediska rychlosti pfenosu aktualnich sdéleni obé-
ma sméry je tato komunikace nevyhodna. Zpétnou vazbu lze ale podstatné
zrychlit ve spojeni s dynamickymi médii, napt. bézné spojeni s obousmérné
pusobicim zvukem pfi vyuce.

3.1 Text

Jiz ze zkuSenosti a bez odbornych znalosti vime, Zze nékteré texty jsou
snadno srozumitelngé, jiné ndm naopak Cini potize. Muizeme fici, ze kazdy
text ma urcitou €tivost textu (volba slov, délka vét, uprava textu, soudrz-
nost atd.), kterou se musime nauéit vyuzivat ve prospéch kvality textovych
materialu tak, ze budeme umét objektivné hodnotit vhodnost textu.

Pii tvorb€ a pfiprave textd pro didaktické ucely musime tedy vychazet ze
skutecnosti, ze kazdy text ma urcitou obtiznost textu, a je uren urcitym
adresatim (napf. urcitého veku).

Jednim z moznych postupti pro posouzeni srozumitelnosti textu prenasené-
ho sdéleni z hlediska jeho vnimani pfijemcem, je hodnotit ho, jako edukac-
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ni médium, tedy posoudit jeho vhodnost po strance didaktické. Tim se za-
byva napt. J. Priicha [1998] a A. Petikova [2001].

Hodnoceni srozumitelnosti textu miizeme provadét napt. pomoci tzv. Mis-
trikovy miry srozumitelnosti, viz napt. J. Pricha [1998, str. 59]. Jeji prin-
cip spociva v tom, Ze ndhodné vybereme cast textu. Pro tuto ¢ast vypocita-
me:

- prumérnou délku vét,

- prumérnou délku slov,

- pocet vSech lexikalnich jednotek textu,
- pocet riznych lexikalnich jednotek,

- index opakovani slov.

Nasledné vypocitdme samotnou miru srozumitelnosti. Tu miZeme porovnat
s piehledem hodnot, které uvadi J. Pricha [1998, str. 59]. S rostouci vypo-
¢itanou mirou srozumitelnosti roste také skutecnd srozumitelnost daného
textu a jeho vhodnost pro vyuku po strance narokd na studenty. Samoziej-
me, je pritom nutné respektovat rozdil mezi urovni textd napi. pro zakladni
a vysokeé skoly.

Uvedena metoda je spiSe orientaéni, protoZe vyuZziva velmi omezeny pocet
faktorti, které¢ ovliviiuji obtiznost (srozumitelnost) textu a tykaji se pouze
povrchové struktury textu. Na to upozornuje také J. Priicha [1998, str. 61].

Je tfeba si uvédomit, ze vétSina tiskovych materialt je zalozena na obou
dvou strankach, textové a obrazové. Z hlediska zakladu komunikace mu-
zeme proto u statickych médii vyuzivat obé formy komunikace - verbalni
(slovni, tedy textovou), a neverbalni (zde reprezentovanou nepohyblivym
zobrazenim - obrazovou). Soucasti klasického i elektronického tisku vétsi-
nou byvaji také statické obrazky. Z téchto divodud je nutné se zabyvat také
hodnocenim textl, které obsahuji obrazky. K tomu se vratime aZ po pojed-
nani o statickych obrazovych materialech a jejich hodnoceni.

Se srozumitelnosti nékterych textl souvisi zajimava oblast, kterou tvofi tzv.
funkéni negramotnost piijemca sdéleni. Podle J. Prichy [2000, str.164 -
167] ji muzeme nalézt také v rozvinutych zemich, dokonce i u absolvent
sttednich Skol. Funkéni negramotnost znamend, ze mnozi lidé nejsou
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schopni vypoiadat se s nékterymi ¢innostmi, které od nich jsou v praktic-
kém zivoté vyzadovany. Nejsou schopni napf. vypliovat formulafe, vybrat
dilezité informace z textll nebo rozumét instrukcim k uzivani zakoupenych
vyrobkt apod. Bohuzel v soucasnosti je zietelné, Zze v riznych dotaznicich,
pokynech a jejich obtizné srozumitelnosti, si snad nékteré instituce byro-
kraticky libuji, viz J. Chromy [2010a, str. 26 — 27]. Zminény problém by
mohl byt velkou ptekazkou napf. u studentii obchodnich akademii. Proto je
vhodné, abychom se této problematice vénovali praktickym nacvikem né-
kterych Cinnosti, coz se déje zpravidla déje, napf. pii praktické vyuce ucet-
nictvi.

Psychologické vyzkumy zplisobti u¢eni vychazely ptivodné z uceni z textu,
jak uvadi J. Mares [1998, str. 19]. Dale uvadi, ze cilem vyuky ztextu je
porozumét sdéleni v textu (tedy pochopit prenasené sdéleni). Produktem
porozuméni je mentdlni prezentace textu, kterou si ¢tenar pridava informa-
ce do své dosavadni struktury znalosti., viz J. Mare§ [2001, str. 474].

Text urceny k ptenosu sdéleni ma v souvislosti s popisem J. Marese [2001,

str. 475] nejméné tfi charakteristiky:

- obsahuje vyjadieni v pfirozeném ¢i symbolickém (matematika, chemie)
jazyce;

- obsahuje verbalni a verbalné - obrazové informace;

- text je urcen pro pochopeni, pfipadné k zapamatovani.

Prace s textem je na stran¢ piijemce sdé€leni nejvice determinovana jazyko-

vym porozuménim textu, schopnosti vnimat dany text, zajmem a motivaci.

Hodnoceni, jak studenti pochopili dany text, spo¢iva podle J. Marese
[2001, str. 487 - 490] v tradi¢nim tstnim zkouSeni napft. vyjadfovanim tex-
tu vlastnimi slovy.

Miuzeme také hodnotit uroven pifimé prace piijemce sdéleni (studenta)
s textem. Diagnostika moznych chyb spociva napf. Vv hodnoceni reakci
ptijemce.

Zakladni moznosti spocivaji v:

- sledovani jeho komentare pfi Cteni,

- v posouzeni jim zvyraznéného textu pii pfijmu sdéleni,
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- v hodnoceni piijemcova doplnovani vynechanych slov v odborném textu,

- posouzeni sefazovanych ¢asti textu podle uréitych pravidel.

3. 1.1 Zapojeni v pyramidé komunikace

Z hlediska pyramidy typt komunikace podle D. McQuaila [2007, str. 27]
lze text vyuzivat pti jakémkoliv typu komunikace v podstaté bez omezeni.
Textem se bude zabyvat osamély student pii ptipraveé seminarni prace, sku-
pina studentt pii pfednasce ve $kole, pripadné velky pocet televiznich di-
vaku, napft. pfi néjaké védomostni soutézi apod.

Pfi vyuzivani masového média k vyuce je nutné si uvédomit, ze je tfeba
vychazet ze zcela jiné struktury moznych studentii, nez je tomu v konkrét-
nim Skolnim prostfedi. Vlastnosti obecné fe¢eno publika masového média
jsou vyrazné heterogenni. Musime si uvédomit, Ze dané periodikum, TV,
rozhlas apod. sleduji 1idé® rizného véku, pohlavi, s riznymi zajmy, rizného
profesniho zamétfeni apod. Lze tedy predpokladat, ze vyuziti masového
média k vyuce, nebude prili§ ucinné. V piipadé pokusu o vyuzivani tohoto
média je tieba vzdy zvolit uréity segment celého konkrétniho publika, dany
prinikem jeho pro vyuku vybranych charakteristik, podobné piSe napf.
v souvislosti s marketingem J. Chromy [2010a, str. 3].

3. 1. 2 MoZné komunikaéni problémy p¥i uceni z textu

Problémy spojené s textem mohou vyplyvat jednak z vySe zminéné srozu-
mitelnosti textu, které jsou v tomto piipadé zpravidla zavinéné odesilatelem
sdéleni, viz hodnoceni srozumitelnosti textu. Caste¢né mohou souviset se
sémiotickym Sumem zptisobenym neznalosti znaki.

Déale muze dochazet ke kterémukoliv psychologickému komunika¢nimu
Sumu zptisobenému na strané ptijemce sdéleni (studenta):

- selektivni pozornosti,

% Kazdé masové médium miva své vyhranéné publikum, které se vyznacuje urdi-
tymi vlastnostmi (profilem). Jde ale o rozsahlou oblast s mnoha proménnymi, ktera
piesahuje moznosti této publikace. Vzhledem k piedpoklddané ucinnosti vyuky
masového publika se 0 moznosti masové vyuky zmifiujeme pouze informativné pro
zachovani komplexniho pfistupu.
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- selektivnim zkreslenim,
- selektivnim zapamatovanim.

Po technické strance mohou komunikaéni Sum zvySovat vypadky Casti tex-
ti, preklepy apod.

Vliv ptenosové rychlosti sdéleni je zde mensi, nez u dynamickych médii.
Pfi individuadlnim studiu mtize student rychlost Cteni textu a pocet jeho
opakovani volit podle své potieby. Pti nékterém typu komunikace, kdy je
zapojeno vice studentti, musi rychlost a pocet opakovani spravné zvolit
pedagog, ptipadné ten, kdo textové udaje predava, napf. rezisér televizniho
potadu pfi vyuzivani tohoto masového média pro vyuku.

Moznost pusobeni sociologickych problému pii praci s textem je zde také
nizsi, neZ u dynamickych médii. Studium mtze ovlivnit z geografického
hlediska nedostatek dostupné literatury, ¢i vétsi vzdalenost knihoven apod.

3. 1. 3 Vliv vybranych aspektii vyuky na uceni z textu

Jako cile obtizné dosaZitelné pouze ucenim z textu jsou zejména takové,
jejichz pochopeni vyzaduje napt. urcité schéma nebo jiny obrazovy piiklad.
Napft. je mnohem jednodussi naucit se a pochopit typologie organizacnich
struktur, pokud mame k dispozici pfislusnd schémata.

Obsahy (tidaje) pfedavané textem by mély v souladu s J. Prichou [1987]
respektovat nésledujici Cinitele:

- vychazet z poznatkové struktury, kterou disponuji studenti — napf. pro
studenty bude t&zké, ne-li nemozné, se naudit sestavit ¢etni uzavérku,
kdyz nebudou nic védét o ucetnictvi.

- vychazet z jazykové struktury - studenti musi védét, co znamenaji
vSechna slova v textu v jazyce, ve kterém vyuka probiha.
- idaje v textu maji spliiovat nasledujici charakteristiky:

- stimulaéni (motivaéni) — motivace textem je daleZzita pro uceni z textu.
Text by m¢l aktivovat poznéavaci, socidlni a vykonové potfeby stu-
dentli nejen svym obsahem, ale i uspofadanim, strukturou apod., viz
J. Céap a J. Mares [2001, str. 479].
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- komunikacni — text musi vykazovat urCitou Ctivost a srozumitelnost,
jak jsme se zminovali jiz diive.

- regulacni (motivacni) — zpracovani textu a jeho struktura reguluje
zpusob studentova uceni a ukladani ziskanych udaja do jeho struktu-
ry znalosti.

Psychologické aspekty — student musi mit schopnost uéit se dany predmét
(kognitivni kompetence). Vyuka kazdého pfedmétu bez ohledu na pouzity
didakticky prosttedek musi vychazet z urcitych vstupnich znalosti studenta
predpokladanych jiz pti ptiprave vyuky.

Znac¢nou roli zde hraje schopnost percepce a apercepce textu na strané stu-
denta. Musi byt schopen nejdiive registrovat jednotlivé znaky, z nichz se
text sklada, vnimat dany text, dekddovat z néj obsah sdéleni a nasledné jej
zatadit mezi své znalosti. Vyhodna je studentova preference uceni z textu.

Pii vyuzivani textu pfi samostudiu musi mit student ur&ité autoregulaéni® a
metakognitivni'* kompetence.

Roli mohou hrat také socidlné-ekonomické podminky uceni, napt. do-
stupnost potiebnych textl; pisobeni nevhodného socialné-kulturniho pro-
sttedi, napt. klima studijni skupiny (t¥idy), zptisob komunikace ve skuping,
s pedagogem apod.

3. 2 Nepohyblivé obrazy (statické zobrazovani)

Pienos sdéleni a vyuka pomoci obrazového materidlu je zkoumana orien-
taéné teprve poslednich 20 let. Napt. J. Cap a J. Mare$ [2001, str. 493 -
503] pro porovnani uvadi, Ze vyzkum verbalniho pfenosu informaci a uc¢eni
je predmétem zajmu psychologi jiz téméi 100 let.

Pfi vyuzivani nepohyblivych obrazl pii vyuce hraje roli z hlediska kvality
vyuky v prvé fadé stupen vyvoje piijemce sd€leni (studenta) z hlediska
psychologie. Ten je do uréité miry spoluuréovan vékem piijemce sdéleni.
Jak jsme jiz naznacili v kapitole pojednévajici o korelaci styl vyuCovani

19 Autoregulace — student by mé&l byt schopen Fidit vlastni ugeni
' Metakognice — tikolem poznavani je zdokonalovat poznivani samotné, viz
L. Hribkova [2009, str. 69]
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pedagoga a uceni studenta, je V piedSskolnim v&€ku verbéalni a neverbalni
sdélovani dobte propojeno, v tradi¢nich skolach se postupné zaéina verbal-
ni a neverbalni sdé€lovani rozpojovat a postupné sméfuje k prevaze verbal-
niho sdélovani u star§ich piijemct sdéleni, viz J. Cap a J. Mare§ [2001, str.
494]. Pro porozuméni zalezi také na vyvoji poznavacich struktur, které
podporuji schopnost studenta danému obrazu rozumét. Student tedy musi
mit takové znalosti a dalsi pfedpoklady, aby byl schopen obraz pochopit.
Receno z pohledu piipravy obrazu pro vyuku pedagogem — sdéleni piena-
Sené obrazem musi respektovat predpokladané znalosti a dalsi ,,parametry*
studenta v okamziku pouziti tohoto obrazu pti vyuce. Mize slouzit k jejich
roz§ifeni a zdokonaleni Vv pribéhu vyuky, ovSem pouze v souladu
s pouzitou metodou a dalSimi aspekty vyuky.

Pokud by obsah sd€leni pfenaSeny prostiednictvim statického obrazu neod-
povidal momentéalnim poznavacim strukturam, mohlo by dojit pfi jeho
vnimani K ur¢ité konotaci, pii které by student pfifadil danému obrazu svij
subjektivni vyklad. Soucasn¢ by tim mohlo dojit ke komunika¢nimu Sumu.

T

Obraz bez textu se pomémné fidce vyuziva, mnohem uc¢inné&jsi je jejich
promyslené spojeni. Jedinec totiz nevnima text a obrazovy material oddéle-
né. Do zna¢né miry to Ize potvrdit napt. z funkce obrazového materialu pii
vyuce.

Piikladem mize byt nize uvedeny dekorativni obraz, ktery bude mit za
pomocny cil motivovat studenty. Tuto funkci vykonava jako urcity prostie-
dek pro dosazeni konkrétniho vzdélavaciho cile, ktery neni dan pouze zob-
razenim motivujiciho obrazu.

Soucasné je vhodné znovu upozornit na zaklady komunikace, konkrétné na
sdéleni a jeho slozky — obsah a formu. Obraz zde pfedstavuje formu pieno-
su urcitého obsahu sdéleni (né&jakého idaje) a mel by slouzit k snadnéjsimu
a spravnému dekoédovani preneseného sdéleni na strané studenta.

Kazdé sd&leni prostiednictvim obrazu ma podle J. Capa a J. Marese [2001,
str. 496 - 497] pii vyuce urcitou uroven sdélovani obrazovych informaci.
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Jednotlivé urovné odpovidaji otazkam:
- Co je to? (jaky ma obraz vyznam a smysl) — Pfedstavuje sémantickou™
stranku obrazu. Zabyvame se vyznamem prvki a celku obrazu.

- Jaka je souvislost prvku obrazu (jak je to zobrazeno)? — souvisi spolu
n&které prvky uvedené na obraze? Zabyvame se syntaktickou®™ kvali-
tou obrazu, tedy dodrZzenim formalnich pravidel — vztahti mezi prvky
obrazu.

- Lze podle obrazu néco udélat? — Piedstavuje pragmatickou™ stranku
obrazu. Zabyvame se vztahy mezi zobrazenymi prvky obrazu a jejich
souvislostmi s uzivatelem.

Pti ptipravé obrazového materialu pro vyuku ma velky vyznam také jeho

funkce pii prenosu obsahu sdéleni. Obraz muze soucasné plnit i nékolik

funkci. Jsou jimi napt. funkce:

- dekorativni - ovliviiuje emoce a miize tak motivovat. Souvisi zpravidla
S textem, se kterym je obraz spojen. Obsah daného celkového sd€leni obraz
neptenasi, slouzi pouze pro usnadnéni jeho dekddovani.

- reprezentujici - piedstavuje dany obsah sdéleni podany grafickou cestou.
Obraz muze piedstavovat napi. grafické zobrazeni né&jakych zavislosti,
napt. graf zivotniho cyklu produktu. Pro zvySeni ucinnosti byva obraz rov-
néZ spojen s textem.

- organizujici - dodava souvislosti, pomaha tedy studentim Kk uspofadani
znalosti a predstav. Pomaha pochopit urcité procedury. Napt. schéma po-
stupu zobrazené pomoci vyvojového diagramu.

- interpretujici - usnadnuje studentim pochopeni obsahu dal§iho sdéleni
(uciva). Poméha pti dekddovani jiného obsahu sdéleni. Opét se obraz pou-
ziva jako dopln€k textového materialu. Napt. obraz nazorn¢ ukazuje povin-
né prilohy dafiového ptiznani.

12 S¢mantika — nauka o vyznamu jednotlivych morfémi, znaki a slov. V nasem
pfipadé chapeme urcity prvek obrazu. (morfém — nejmensi Cast slova, kterd ma
néjaky vyznam).
13 Syntaxe — zabyva se vztahy mezi znaky, slovy, popf. jinymi znaky.
' Pragmatika — zabyva se vztahy mezi znaky a jejich uZivateli.
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- transformujici, kterda ma ovlivnit zptisob uc¢eni — pomaha pii vytvareni
souvislosti, které usnadnuji zapamatovani. Ptikladem mutze byt kresba po-
staveni vojaki, pro znazornéni sméru kam se vojaci stojici ¢elem k veliteli
oto¢i napf. pii povelu ,,vpravo v bok“. Oto¢i se ¢elem do levé strany ve
sméru pohledu od velitele. Velitel tedy musi v povelu ur¢it ze svého pohle-
du opaény smér.

- kognitivné regulaéni - podporuje poznavaci procesy tim, ze vede studen-
ty K lepsi orientaci ve studovaném textu.

Jak jsme jiz uvedli u textl, je potfeba hodnotit didaktickou uroven textd,
které jsou prezentovany soucasn¢ s obrazky. K tomu muize slouzit méteni
didaktické vybavenosti u¢ebnic, popisované J. Prichou [1998, str. 94 — 107
a 141 - 143].

Meéfeni je zalozené na vyhodnocovani rozsahu vyuziti strukturnich kompo-
nentt, které jsou verbalni nebo obrazové. Princip hodnoceni je zalozen na
rozliSovani 36 komponentt. Kazdy z komponentt plni uréitou specifickou
funkci a k tomu pouziva specificky zpusob svého vyjadieni. Kteroukoli
ucebnici Ize popsat na zaklad¢ toho, které z komponentil jsou v ni zastou-
peny a které nikoliv. Jde tedy o kvantitativni hodnoceni doplnéné nasled-
nymi vypocty.

Jednotlivé komponenty jsou roz¢lenény do 3 skupin podle ptislusné didak-
tické funkce komponenti (aparatl), a do 2 skupin podle zpisobu vyjadieni
urc¢itého komponentu (verbalné a obrazem) v ucebnici. Celkovy piehled
vSech komponentt je postupné uveden pro jednotlivé didaktické funkce
komponentl v nasledujicich 3 tabulkach (tab. 11 — 13). Do téchto tabulek
hodnotitel oznaci, zda jsou v hodnoceném materialu zastoupeny (ano nebo
ne).

Na zaklad¢ zjisténych udaju se vypocitavaji koeficienty, které charakterizu-
ji didaktickou vybavenost hodnoceného materialu (ucebnice apod.). Staci
pro kazdy zplsob vyjadfeni urcit¢ho komponentu v kazdé skupiné (zde
tabulce) podle funkci komponentli vypocitat pocet zastoupeni (odpovédi
,,ano‘).
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Dale se vSechny koeficienty vypocitavaji jako procentualni podil pocétu

skute¢né vyuzitych komponentt z po¢tu moznych komponentd.

I. APARAT PREZENTACE UCIVA

(A) verbalni komponenty

C. | Popis komponentu Zastoupeni
1. | vykladovy text prosty ano/ne
2 ;}’/.klla\?;k\gciﬁ))(t zprehlednény (pfehledova schémata, tabulky ano/ne
3. | shrnuti u€iva k celému roéniku ano/ne
4. | shrnuti u€iva k tématim (kapitolam, lekcim) ano/ne
5. | shrnuti u€iva k pfedchozimu ro€niku ano/ne
6. g?a’i::tl:éfé t;)t()tzlg?kumentaéni material, citace z pramend, ano/ne
7. | poznamky a vysvétlivky ano/ne
8. | podtexty k vyobrazenim ano/ne
9. | slovni¢ky pojm, cizich slov aj. s vysvétlenim ano/ne

(B) Obrazové komponenty

1. | umélecka ilustrace ano/ne
2. | naukova ilustrace (schematické kresby, modely aj.) ano/ne
3. | fotografie ano/ne
4. | mapy, kartogramy, planky, grafy, diagramy aj. ano/ne
5 gglriaéﬁc;vgdp{gftir;tace barevna (tj. pouziti nejméné 1 barvy ano/ne

Tab. ¢. 11.:  Zastoupeni verbalnich a obrazovych komponentl ve skupiné pro didaktickou
funkci — prezentace ucdiva, sestaveno podle J. Priichy [1998, str. 94 — 107 a 141 — 143].

Z uvedené tabulky bychom u konkrétniho hodnoceného materialu (textu
S obrazky) secetli pocty odpoveédi ,,ano* pro zastoupeni vsech textovych a
obrazovych komponent.

Zatim lze provést vypocet koeficientu vyuziti aparatu prezentace udi-
va podle vzorce:

El = (pocet vSech odpovéedi ano v tab. 11) . 100 / 14 = koeficient [%0]

Celkové vypoéty dalsich koeficientll je mozné provést az po vyhodnoceni
zbyvajicich 2 tabulek.
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Il. APARAT RIDICi UCENI
(C) Verbalni komponenty
1. | pfedmluva (Uvod do prfedmétu, ro€niku pro zaky) ano/ne
2. | navod k praci s u€ebnici (pro zaky a/nebo pedagoga) ano/ne
3 stimulape cglkové (podnéty k zamysleni, otazky aj. pred ano/ne
celkovym ucivem)
4 stimulace dgtallnl (podnéty k zamysleni, otazky aj. pred ano/ne
nebo v lekci)
odliSeni urovni uciva (zakladni - rozSifujici, povinné - nepo-
5. A ano/ne
vinné)
6. | otazky a ukoly za tématy, lekcemi ano/ne
7. | otazky a ukoly k celému roéniku (opakovani) ano/ne
8. | otazky a ukoly k pfedchozimu ro¢niku (opakovani) ano/ne
9 |nstrukc? k Ukoldm kgrr']plexneJS| povahy (navody ano/ne
k pokusum, pozorovani)
10. | naméty pro mimoskolni €innosti s vyuzitim uciva ano/ne
11. | explicitni vyjadfeni cilG u¢eni pro zaky ano/ne
12. prostfed'ky a/nebo |pstrukce k sebehodnoceni pro zaky ano/ne
(testy, aj.hodnoceni)
13, \;{;Ig(;ky ukolG a cvi€eni (spravna feseni, spravné odpoveédi ano/ne
14. qdkazy na jiné zdroje informaci (bibliografie, doporu¢ena ano/ne
literatura aj.)
(D) Obrazové komponenty
1 graﬂ_cke symboly vyznadujici urcité casti textu (poucky, ano/ne
pravidla, ukoly)
2. | uziti zvlastni barvy pro urcité casti verbalniho textu ano/ne
3. | uziti zvlastniho pisma pro urcité ¢asti textu ano/ne
4 vyuziti prgdnl nebo zadni obalky (pfedsadky) pro schémata, ano/ne
tabulky aj.
Tab. €. 12.:  Zastoupeni verbalnich a obrazovych komponentt ve skupiné pro didaktickou

funkci — tizeni uceni, sestaveno podle J. Prachy [1998, str. 94 — 107 a 141 — 143].

Zuvedené tabulky bychom u konkrétniho hodnoceného materialu (textu
s obrazky) secetli poCty odpovédi ,,ano* pro zastoupeni vSech textovych a

obrazovych komponent.

Nyni Ize provést vypocet koeficientu vyuZiti aparatu Fidiciho uceni podle
vzorce:
Ell = (pocet vSech odpovédi ano v tab. 12) . 100 / 18 = koeficient [%0]

Celkové vypocty dalsich koeficienttl je opét mozné provést az po vyhodno-

ceni zbyvajici tabulky.
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Ill. APARAT ORIENTACNI
(E) Verbalni komponenty

1. | obsah uéebnice ano/ne
2. | €lenéni u€ebnice na tematické bloky, kapitoly, lekce aj. ano/ne
3. | marginalie, vyhmaty, ziva zahlavi aj. ano/ne
4. | rejstfik (vécny, jmenny, smiSeny) ano/ne

Tab. ¢. 13.:  Zastoupeni verbalnich a obrazovych komponenti ve skupiné pro didaktickou
funkci — tizeni u€eni, sestaveno podle J. Priichy [1998, str. 94 — 107 a 141 — 143].

Zuvedené tabulky bychom u konkrétniho hodnoceného materialu (textu
S obrazky) secetli pocty odpovédi ,,ano* pro zastoupeni Vtomto piipade
pouze vSech textovych komponent.

Nyni lze provést vypocet koeficientu vyuZiti orienta¢niho aparatu podle
VzZorce:

Elll = (pocet vSech odpovédi ano v tab. 13) . 100/ 4 = koeficient [%0]

Nyni je mozné provést celkové vypocty koeficientti vyuziti dal§ich kompo-
nentd:
Vyuziti verbalnich komponenti podle vzorce:

Ev = (pocet vSech odpoveédi ,,ano* u verbalnich komponentt tab. 11 +
+tab. 12 + tab. 13) . 100/ 27 = koeficient [%0]

VyuZiti obrazovych komponenta podle vzorce:

Eo = (pocet vSech odpoveédi ,,ano* u obrazovych komponentt tab. 11 +
+tab. 12) . 100/ 9 = koeficient [%0]

Celkovy koeficient didaktické vybavenosti podle vzorce:

E = (pocet v8ech odpovédi ,,ano® u vSech komponentd tab. 11 + tab. 12 +
+tab. 13) . 100/ 36 = koeficient [%0]
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Koeficienty ziskané vySe uvedenym postupem mizeme porovnat S udaji,
které uvadi J. Pricha [1998, str. 96 — 99]. Je vhodné pfipomenout, ze ¢im
vyssi koeficient (blizsi 100 %), tim je didaktickd vybavenost materialu

vySsi.
3. 2.1 Zapojeni v pyramidé komunikace

Staticky obrazovy material lze vyuzivat pii jakémkoliv typu komunikace
podle déleni D. McQuaila [2007, str. 27] v podstaté bez omezeni. Static-
kym obrazem se mize zabyvat osamély student pfi piipravé seminarni pra-
ce, skupina studentii pii prednasce ve Skole, pfipadné velky pocet Ctenait
néjakého masového média.

Mnohem vétsi prostor ale dostava sdéleni, které prezentuje spojeni static-
kého obrazu a textu.

Pfi vyuzivani masového média k vyuce je nutné si uvédomit rozsahlost
problematiky, o které jsme se zminili jiz pfi vyuzivani textu pro vyuku.

3. 2. 2 Mozné komunikaéni problémy pfi uceni
z obrazového materialu

V odborné literatute, napt. J. Cap a J. Mare$ [2001, str. 494] se &asto zmi-
nuje pripadna neschopnost studentii porozumét predlozenému obrazovému
materialu. Nazyvaji ji obrazova negramotnost. Vyplyvaji z ni mozné pro-
blémy pii zpracovani obrazovych informaci ptijemcem sdé€leni, které maji
svlj puvod napt. v preferenci jiného zplisobu vnimani nez prostfednictvim
obrazu, v nesouladu mezi stylem vyucovani na strané pedagoga a stylem
uceni na strané studentd.

Pedagog jako odesilatel potencialné mtize zvolit nevhodnou formu pfenosu
sdéleni — napf. studenti budou nuceni dataprojektorem promitany obraz
dlouhou dobu piekreslovat do sesitu. Pedagog také mize zvolit nevhodné
kédovani — napf. obrazek je sice obsahové spravny, ale pro dané studenty
nesrozumitelny. Negativni roli zde mohou hrat nedostatky v kterékoliv
z vyse zminénych urovni sdé€lovani obrazovych informaci — sémanticka,
syntakticka a pragmaticka. Ty by pak vedly k technickému komunika¢nimu
Sumu.
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Pusobi zde také obvyklé komunika¢ni Sumy, o kterych jsme se zminili
U uceni z textu.

Také ptsobi dalsi vlivy (ptenosové rychlosti sdéleni, socialni apod.), které
jsou zde obdobné jako u uceni z textu.

3. 2. 3 Vliv vybranych aspekti vyuky na uceni z obrazového
materialu

Cile vyuky, které by bylo mozné dosdhnout pouze vyuzitim statickych
obrazil, neni mnoho. Zpravidla byvaji obrazy soucasti textovych materialt,
minimalné jsou textem doprovazeny. VySe jsme zminili funkce obrazl
(dekorativni, reprezentujici, organizujici, interpretujici, transformujici a
kognitivné regulacni), které mohou pti dosahovani cilti pomahat.

Obsahy (udaje) pfedavané obrazovym materialem by mély byt v souladu
s danymii cili, tzn. vy$e uvedenymi funkcemi, které obrazové materialy maji
Vv ramci probihajici vyuky. Musi samoziejmé respektovat vSechny dalsi
aspekty vyuky, které byly v kapitole o nepohyblivych obrazech jiz zming-
ny.

Psychologické aspekty — obsah sdéleni pienaSeny prostiednictvim static-
kého obrazu musi odpovidat momentalnim poznavacim strukturam studen-
ta a stavu jeho psychického vyvoje. V pfipadg€, Ze by tomu tak nebylo, mi-
ze dochazet ke komunika¢nim Sumdm.

Ostatni psychologické aspekty, stejné jako socialni aspekty jsou obdobné
jako u uceni z textu.

V kazdém ptipadé se formy pienosu srozumitelnych sdéleni pomoci obra-
zového materialu nebo propojeného obrazového a textového materialu bu-
dou dale vyvijet a je tieba v zajmu kvality tento vyvoj dale sledovat, stejné
jako jejich souvislosti s jednotlivymi aspekty vyuky.

Roli mohou hrat také socidlné-ekonomické podminky uceni, napt. do-
stupnost potiebnych obrazli, pusobeni nevhodného socialné-kulturniho
prostiedi apod.
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3. 3 Didaktické technické prostiedky pro staticka média

Pii popisu konkrétnich technickych prosttedki budeme vychdzet z déleni
uvedené¢ho na obr. 16. Oblasti statickych médii se ztohoto déleni tykaji
zatizeni pro nepromitany zaznam a zafizeni pro staticky promitany zaznam.
Samoziejmé text je zpravidla také soucasti vyuky s vyuzivanim technic-
kych prostiedki z oblasti elektrotechniky a poéitaci. Tyto prostfedky po-
skytuji, mnohem vice moznosti pisobeni textu i obrazu na studenty. Vzhle-
dem ktomu, elektronicky text i staticky obraz ziskava dalsi specifické
vlastnosti. Navic elektrotechnika a pocitate umoziuji interaktivni praci
S vice médii a tvoii tak zaklady pro provoz multimédii. Z téchto divoda
jsme elektrotechniku a pocitace zatradili samostatné.

3. 3. 1 Zarizeni pro nepromitany ziznam

Tato zafizeni slouzi k prezentaci textu nebo nepohyblivého obrazu bez
promitani.

3.3.1.1 Tabule

Podle A. Melezinka [1994, str. 88] plni tabule funkci kratkodobého zasob-
niku zrakovych informaci, tj. informaci, které sice mohou, ale nemusi na
studenty pusobit po delsi dobu.

Pedagog zpravidla tabuli vyuziva jako podporu svého tstniho vykladu.

Je tieba si uvédomit, Ze pro dobrou Citelnost pisma je nutné dodrzovat jeho
urc¢itou minimalni velikost s ohledem na barvu pisma, barvu tabule a vzda-
lenost studentt (publika). Uréitou orientaci mizeme ziskat pomoci obr. 17.
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Obr. €. 17.:  Zavislost doporuc¢ené vysky pisma na pozorovaci vzdalenosti, podle A. Mele-
zinka [1994, str. 88]

Velkou nevyhodou tabuli je, Ze se pedagog pii psani nebo kresleni musi
obracet zady ke studentim. Neni proto vyhodné nakreslit najednou cely
komplikovany obraz nebo popsat najednou celou tabuli. Pro studenty je
dilezité Cinnost provadénou na tabuli komentovat, aby si udrzeli prehled
0 potfebnych souvislostech. Z téchto diuvodi by mél pedagog vzdy na
okamzik, nez napiSe nebo nakresli potebné, prerusit svij vyklad.

Z praktickych divodt byva nékdy vhodné pouzivat tabule kombinované
S promitaci plochou a moznosti zavésSeni papirovych bloki vétsich formatt
(b&zné jsou 70 x 100 cm) nebo samostatnych obrazil. Existuje fada vyrobct
S riznymi moznostmi konstrukéniho provedeni.

3.3.1. 2 Flipcharty

Toto zafizeni spojuje moznosti bézné tabule S moznym vyuzivanim blokd
papiru vétsinou formatu 70 x 100 cm. Samotny flipchart miva tytéz rozmeé-
ry pracovni plochy.
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Nevyhodou je, ze flipchart je prakticky nepouzitelny pro velké mistnosti a
saly. Jak uvidime v ¢asti vyukové prostory — uCebny a saly, je minimalni i
maximalni vzdalenost studentti od projekcni plochy zavisla na jeji Sifce Ci
uhlopricce. Podobné zavislosti plati i v pfipad¢ tabuli a flipchartt. Flipchart
ma zpravidla $itku 70 cm a vysku 100 cm. Maximalni vzdalenost divakt od
takového flipchartu by pak podle zminéné zavislosti byla 420 cm. Absurdi-
tu pouziti flipchartu napt. ve velkém sile mizeme odvodit i z obr. 17. Po-
kud bychom psali pismem takové vysky, aby bylo vidét na vétsi vzdale-
nost, pfili§ pismen by se na plochu 70 x 100 cm neveslo.

O dalsich zavislostech, napt. tloustce Car pii kresleni, vlivu pouzité barvy
apod. pojedname v kapitole o obecnych doporucenich pro piipravu pomt-
cek.

3. 3. 1. 3 Nasténky, ramy, drzaky

Tyto technické prostiedky maji didakticky vyznam pouze s urcitym obsa-
hem, jak popisuje J. Nikl [2001, str. 9 — 13]. Existuje jich cela fada pro
rizné moznosti pouziti. Zde je uvadime pouze pro uplnou souvislost s pro-
blematikou nepromitanych zdznamt statickych médii.

3. 3. 2 Zarizeni pro promitany staticky zaznam

Do této skupiny jsme zafadili bliz§i popis problematiky dataprojektoru,
které slouzi k projekei statickych i dynamickych médii. Zaradili jsme je jiz
pfi prvnich zminkach o jejich mozném pouziti, a pozdé€ji u dynamickych
médii se na ptislusnou kapitolu budeme odvolévat.

3. 3. 2. 1 Episkopy (epiprojektory)

Episkopy slouzi zejména k projekci neprihlednych obrazti na projekéni
plochu soucasné s jejich zvétSenim, jak uvadi A. Melezinek [1994,
str. 107]. Ke svému provozu potiebovaly co nejvétsi zatemnéni.

V dnesni dobé jsou episkopy zastaralé i pies vyvoj osvétlovacich zarovek
S vysokym svételnym tokem, které ke své Cinnosti pottebuji. Byvaji nahra-
zovany vizualizéry.
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3. 3. 2. 2 Vizualizéry

Jsou podstatné¢ modernéjsi a vykonnéjsi zafizeni neZ episkopy. Vizualizér
tvoii jedna nebo vice videokamer, které pfenaseji obraz predmétu, stranku
textu apod. bud’ na obrazovku televizoru nebo prostfednictvim dataprojek-
toru na projekéni plochu. Pti pouzivani je tedy nutné vyuzivat i dalsi tech-
nicky prosttedek — televizor (popt. monitor s potfebnou funkci) nebo data-
projektor.

Dnesni modely vizualizérii jsou schopny snimat nejen potistény papir, ale
prakticky libovolnou ptedlohu, véetné trojrozmérnych predméti. K nasvi-
ceni neprihlednych ptredloh slouzi postranni zativkova svitidla, k projekci
prihlednych folii se pouziva spodni podsviceni. Do urcité miry tedy mohou
slouzit jako zpétné projektory (nikoliv naopak). Vyhodou je moznost vel-
kého zvétseni, protoze vizualizéry uz standardné mivaji objektiv s mnoho-
nasobnym zoomem.

Ur¢itou nevyhodou je snadnost tzv. lichobéznikového zkresleni obrazu,
protoze byva v mnoha pfipadech (napt. pii projekci stranky z knihy) obtiz-
né zajistit kolmost osy objektivu na danou piedlohu.

3. 3. 2. 3 Diaprojektory

| v dnes$ni dobé pravdépodobné stale existuje dost divodi pro¢ pro razné

prezentace pouzit diaprojektor. Pouzitelné zobrazeni, relativné nizka cena a

v neposledni fadé existence mnozstvi obrazového materialu z oboru skol-

stvi, mediciny, architektury a jinych oblasti vytvareji zakladni podminky

pro jejich Siroké uplatnéni. Pfesto 1ze do budoucna pocitat s jejich vyfazo-

vanim.

Diaprojektory muzeme rozdélit do dvou nasledujicich skupin podle uspota-

dani diapozitivi:

- Ffadové — diapozitivy jsou usporadany v fadé za sebou. Poradi jednotli-
vych snimkil se méni linearnim posunutim vii¢i podavaci objektivu.

- karuselové — diapozitivy jsou umistény v mezikruzi a potadi jednotlivych
snimkd se méni pootocenim zasobniku vici podavaci objektivu.
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Diaprojektory se vyznacuji bohatou funk¢ni vybavou, Sirokou nabidkou
objektivli a dalsiho pfislusenstvi. Nékteré diaprojektory je mozné ovladat
prostiednictvim pocitace. Nevyhodou je nutnost zatemnéni.

V souvislosti s diapozitivy lze pfipomenout také diaprohlizecky, které
umoziuji individualni prohliZeni diapozitivii. Vzhledem k jejich minimal-
nim moznostem pouziti ve frontalni vyuce (diapozitiv prohlizi vzdy jeden
student) se jimi nebudeme vice zabyvat.

3. 3. 2. 4 Zpétné projektory

Slouzi k promitdni transparentnich folii na promitaci plochu bez potfeby
dalsiho zafizeni. Vyhody pouziti zpétného projektoru spocivaji v tom, ze
pedagog muze mit dokonale pfipravenou prezentaci, mize si usporadat
projekci tak, aby byl vzdy ¢elem k posluchactim, nemusi se zdrzovat psa-
nim nebo mazanim tabule. O to vice ¢asu muze vénovat vlastnimu prib&hu
prezentace. Pii pfipravé je tfeba vénovat dostatek casu vlastni pfipraveé
prisvitek a respektovat ptitom nékolik dulezitych zasad, o nichZ pojedname

v kapitole o obecnych doporucenich pro pfipravu pomticek.

Zpétné projektory miizeme rozdélit na:

- stacionarni - byva vétSinou umistén na prizptisobeném vozicim stolku,
aby ho bylo mozné ptevézt do jiné mistnosti. Miva zpravidla vyrazné
vyS§§i svételny tok (az 10 000 ANSI lumen), coz je vyhodou proti snad-
né&ji prenosnym kuffikovym projektorim. Vyssi svételny tok stacionar-
niho projektoru je mozny diky robustnéjsi konstrukci a vybaveni vy-
konnym chladicim ventilatorem, ktery umoziluje pouziti lampy
S podstatné vyssim vykonem. Nevyhodou jsou z toho vyplyvajici veétsi
rozméry a hmotnost staciondrniho pfistroje.

- pfenosné — vétSinou to byvaji kuffikoveé zpétné projektory. Vyznacuji se
vétSinou niz§im svételnym tokem (pod 2500 ANSI lumen), ktery je zne-
vyhodiiuje v porovnani se staciondrnimi zpétnymi projektory.

O vypoctech svételnych podminek se zminime v kapitole o vyukovych

prostorach, ucebnach a salech.
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3. 3. 2. 5 Dataprojektory

Provoz dataprojektori vyzaduje pfipojeni dalSiho zafizeni. Podle dal§iho
zafizeni pak dataprojektor mizeme pouzivat jako statickou nebo dynamic-
kou projekéni techniku.

v

Dataprojektory jsou v soucasné dobé jednim z nejdalezitéjsich didaktic-
kych technickych prostfedkti a byvaji soucasti vybaveni prezentanich
mistnosti.

Existuje cela fada nejriznéjsich dataprojektori, které maji vzdy specifické
vlastnosti a byvaji ur¢eny pro konkrétni ucely, viz O. Lepil [2010, str. 85 —
89]. Diky technickému vyvoji je jiz témé&f setien rozdil mezi tzv. mobilnimi
a konferen¢nimi dataprojektory. Nejvétsi rozdily dnes spocivaji v rozliseni
dataprojektord a jejich svételném vykonu. Vyhodou mohou byt i nékteré
dalsi funkce.

Zakladnimi vlastnostmi zejména v souvislosti se svételnym vykonem a
moznostmi pouziti dataprojektorti Se budeme zabyvat v kapitole pojednava-
jici o vyukovych prostorach, ucebnach a salech. S nimi bezprostiedné pou-
zivani dataprojektori a jejich potfebné parametry souvisi.

3. 4 Doporucené pomiicky pro staticka média

V této ¢asti nebudeme detailné analyzovat vSechny mozné pomiicky a je-
jich tvorbu. O nékterych potiebnych aspektech z hlediska komunikace a
vyuky jsme se jiz diive zminili. Nyni se budeme zabyvat podminkami pfi-
pravy pomticek z hlediska chodu vybranych technickych prostiedk.

3. 4.1 Obecna doporuceni pro pripravu pomicek

Prvni doporuceni se tyka tloustky ¢ar a velikosti pisma. Podle A. Melezin-
ka [1994, str. 92] jsou doporuceny nasledujici minimalni hodnoty:

- tloust’ka ¢ary — by méla byt minimaln¢ 2 %o Sitky obrazu,

- vySka pismene — by mé¢la byt minimalné 2 % obrazu.

Uvedené hodnoty plati pfi znalosti Sitky dané projekéni plochy. Tu
v mnoha ptipadech dopiedu nezname, nebo se miize ménit s pouzitim kva-
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litn&jSich piistroja ve vétsich salech apod. Podstatné vyhodné&jsi (mnohdy
jediné mozné) je, kdyz vychazime z velikosti obrazku, ktery bude pii pfi-
pravé projekce pouzit, piipadné bude sam prezentovanym obrazem. To je
pfipad, ze bychom na urcity format papiru néco nakreslili, nasledné celou
plochu formatu papiru vyfotografovali a promitali jako diapozitiv. Také
bychom pak zminény papir s kresbou mohli umistit napt. na nasténku. Pro
konkrétni normalizované formaty papiru mizeme vychazet z tab. 14.

Format predlohy
AL A2 A3 A4 a5
I[?T:);r]nery 840 x 594 | 594 x 420 | 420 x 297 | 297 x 210 | 210 x 148
Tloustka Cary 17 1,2 0,8 0,6 0.4
[mm]
VySka pisma 17 12 8 6 4
[mm]

Tab. €. 14.: Tabulka tloustky cary a velikosti pisma na $iice obrazu, podle A. Melezinka
[1994, str. 93]

Vyse uvedené hodnoty plati pro cernou kresbu na bilém papiru.
V piipadech, Zze bychom pouzili jiné barvy, musime tloustku ¢ary i velikost
pisma zvysit v zavislosti na rozdilu daném kontrastem barev. Pfislu$né
koeficienty, které bychom pouzili jako nasobky tloustky ¢ar a vysky pisma
jsou na ukazku v tab. 15. V této tabulce je mySlena uvedena barva pisma na
bilém papiru. Samoziejme k dalsim, zde neuvedenym podstatnym rozdilim
muze dochazet s odstinem a sytosti barev.

Barva Cerna Cervena Modra Zluta
Nasobek 1 1,25 1,25 1,5

Tab. ¢. 15.:  Doporucené nasobky pro zménu zakladni tloustky ¢ary a vysky pisma, podle
A. Melezinka [1994, str. 93]

Pokud potiebujeme vyzkouSet kvalitu obrazu (pfedlohy) po strance citel-
nosti, a to i v piipadé, ze se ptedlohu po vyfotografovani chystame prevést
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na vyuziti s projekéni technikou (viz vyse), mlizeme se orientovat podle
tab. 16, ktera udava, zjakych minimalnich vzdalenosti ma byt predloha
Citelna pii daném formatu papiru.

Format Al A2 A3 A4 A5 A6
Vzdalenost [m] 5 3,5 2,5 2 1,2 0,9

Tab. ¢. 16.: Doporucena vzdalenost pro kontrolu ¢itelnosti obrazu (ptfedlohy), podle
A. Melezinka [1994, str. 93]

3. 4. 2 Odborné casopisy

Odborné casopisy tvoii nedilnou soucast studia, zejména na vysokych sko-

lach. Tim myslime kvalitni, odborné¢ zaméfené a recenzované casopisy,

které uvadeji vysledky vyzkumi, prazkumi apod. provadénych na formalni

i neformalni Grovni ¢asto v rozdilné kvalité. Nelze vSak predpokladat, zZe

uvefejniované ¢lanky budou pfindsSet vzdy nejnovéjsi poznatky ze Spicko-

vych zékladnich vyzkumil. Prvofadym hlediskem téchto ¢asopisii byva

urcity posun znalosti, kterymi se kazdy ¢lanek zabyva.

Uréitou uroveii odbornych Gasopisi signalizuje™:

- Casopis vychazi periodicky v tisténé nebo elektronické podob¢ a ma pridé-
len ISSN.

- Casopis ma redakeni radu, slozenou z odborniki,

- jsou provadény recenze vsech ptispévkt nezavislymi odborniky,

- Casopis neni popularné nauc¢ny, nebo dokonce denni tisk.

Dale se Casopisy rozlisuji podle Girovné svého uznavani védeckou vefejnos-

ti. V nasich podminkach to mohou byt ¢lanky v ¢asopisech, které se vyzna-

cuji:

- zarazeni do impaktovaného Casopisu — tzv. impact factor Spickovych
Casopisu je uvadén kazdy rok v databazi Journal Citation Report (JCR)
spolecnosti Thompson Reuters. Védecky ¢lanek je zatazen do databaze

15 Viz http://www.vyzkum.cz/FrontClanek.aspx?idsekce=549750 (str. 20)
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Web of Science (databaze spole¢nosti Thompson Reuters) s ptiznakem
LHArticle®, . Review®, ,,Proceedings Paper* nebo ,,Letter™.

- zarazeni Casopisu do nékteré vyznamné databaze — u nas uznavané
jsou ¢lanky zafazené do databazi ERIH nebo Scopus.

- Casopis je uveden na Seznamu recenzovanych neimpaktovanych peri-
odik vydavanych v CR - seznam vydava Rada pro vyzkum, vyvoj a
inovace CR. Tento seznam je Radou vyuZzivan pii hodnoceni téch vy-
sledkti vyzkumu a vyvoje podporovan¢ho z verejnych prostiedki, které
jsou vykazovany jako ¢lanky v odborném periodiku. Zatazeni jednotli-
vych periodik (Easopisti) na seznam je podminéno splnénim kritérii, kte-
rd zahrnuji pozadavky na vydévani pivodnich védeckych a odbornych
praci, a podminku recenzovani jednotlivych praci nezavislymi oponen-
ty. Zohledfiovano dale je zejména zatazeni periodika v mezinarodnich
indexech, forma vydavani periodika, jazyk publikovanych praci a histo-
rie periodika.

Obecné muizeme moznosti vyuzivani téchto Casopist (mimo souvislosti

S granty, veiejnymi podporami apod.) rozd¢lit do nasledujicich skupin:

- tvoti dopliyjici a rozsitujici studijni materialy,

- nastinuji sméry vyvoje daného oboru,

- tvofti §irsi zdroje nez monografie, u¢ebnice, skripta apod.,

- umoziuji zah4jit publika¢ni ¢innost studentim doktorského studia, ktefi
jiz musi védeckou ¢innost na urcité irovni vykazovat.

Piikladem v CR uznavaného &asopisu, ktery je orientovan na podporu
vzdélavani a je vydavan s podporou mezinarodniho kolegia vysokoskol-
skych pedagogit, je Media4u Magazine™. Tento asopis byl zaloZen jiz
v roce 2004 prave s cilem poskytovat zdroje studentiim a odborné vetejnos-
ti. Soucasné je jeho cilem poskytovat prostor odborniklim k publikacni
¢innosti v dané oblasti. Zminiujeme se o ném proto, Ze obsahuje také mnoho
¢lankii pojednévajicich o didaktickych prostiedcich a mtze tedy slouzit
jako zdroj dopliyjicich informaci k této publikaci.

18 Viz http://www.mediadu.cz/
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3. 4. 2 Védecké konference, kongresy, symposia

Utast na védeckych konferencich, zejména mezinarodnich, je vyznamnou
moznosti k ziskani nejnovéjSich poznatki, ale také k seznameni s Cleny
urc¢ité odborné komunity, ptipadné zahéjeni urcité spoluprace.

Aktivni t€ast na konferencich, poptipade s prednesenim ptispévku a jeho
uvedenim ve sborniku, anebo podobné publikovani ¢lankd v odbornych
casopisech, lze pfirovnat k marketingovym aktivitam, pfi nichz odbornici
provadéji priizkum trhu, ptipadné poskytuji své znalosti k vyuziti kolegiim,
nebo nabizeji odbornou spolupraci.

Studenti pak sice pasivni tcasti, ale sou¢asné aktivnim sledovanim prib&hu
konference, ptipadné dotazy v diskuzich ziskavaji podklady pro dalsi studi-
um, mnohdy i budouci podporu v odborném ristu.

Véznost kongresu ¢i konference miizeme naznacit na ptikladu z akademic-
kého prostiedi Ceské republiky. Ucast na kvalitnich mezinarodnich kongre-
sech nebo mezinarodnich védeckych konferencich je svym zplsobem vy-
zadovana Vv souvislosti s hodnocenim vysokoskolskych pedagogu, zejména
Vv ptipadé, jsou-li tyto akce uznany mezinarodni autoritou. Za jedinou auto-
ritu a kvalitu je ptitom povazovano uvedeni prispévkia ve sbornicich,
které jsou registrované organizaci Thompson Reuters v databazi Con-
ference Proceedings Citation Index — Science nebo Social Science &
Humanities (dfive ISI Conference Proceedings). Pouze konferen¢ni pii-
spévek zde uvedeny, s pfiznakem ,,Proceedings Paper”, ma nezpochybni-
telny narok na zapis do Ceského Rejstiiku informaci o vysledcich vyzku-
mu"’.

Clanek ve sborniku je na webovych strankach Vyzkum a vyvoj v Ceské
republice definovan Ufadem vlady [2011, str. 34] nasledovné: ,, Cldnek ve
sborniku prezentuje puvodni vysledky vyzkumu, ktery byl uskutecnén auto-
rem nebo tymem, jehoz byl autor ¢lenem. Clanek md obvyklou strukturou
vedecké prace a s obvyklym zpiisobem citovani zdrojii (nikoliv abstrakt) a
je zverejneny ve sborniku. Sbornikem je recenzovand neperiodickd publika-

7 Viz http:/lwww.vyzkum.cz/FrontClanek.aspx?idsekce=549750 (str. 21)
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ce, vydand u prilezZitosti porddané konference, semindire Nnebo sympozia a
ma pridélen ISBN kod, ktery obsahuje samostatné stati riznych autort,
které maji vétsinou néjaky spolecny prvek nebo pribuzné téma, nikoliv ale
pouhé abstrakty. Sbornikem neni ucelové vydany souhrn odbornych praci
(napr. v ramci jednoho pracoviste).

Casopis Media4u Magazine, o kterém jsme se vyse zminili, spolupracuje
pravidelné s vysokymi $kolami na potadani mezinarodnich védeckych kon-
ferenci. Pfikladem mohou byt konference Aktualni trendy ve vyuce chemie,
Modernizace vysokoskolské vyuky technickych predméti, Média a vzdéla-
vani. Vybrané piispévky si je mozné bezplatné precist na webovych stran-
kach zminéného Casopisu.

4 Dynamicka média

Mezi dynamicka média fadime zvuk, pohyblivé obrazy nebo kombinaci
obojiho. Patii sem také moderni elektronickd média, jako jsou televize a
poéitacové sité. Jednotlivymi médii a jejich technickymi prostredky se bu-
deme zabyvat v nasledujicich castech.

4.1 Zvuk

Zjednodusené feceno, zvukova technika vyvolava zmény tlaku vzduchu,
které lidské ucho prevadi na sluchovy vjem, viz J. Chromy [2010, str. 38].

vvvvvv

dil od statickych medialnich prostiedkii poskytuje zvuk mnohem vétsi

moznosti, které clovéku umoziuji zejména:

- komunikaci — zvuk jiz od davnych dob umoziioval okamzitou zpétnou
vazbu a tim i vyrazné vyssi reflexi pfenaseného sdéleni.

- vyuZivani nap¥. zabarveni hlasu, zmény vysky, tempa apod. - umoziu-
ji pfrenos uréittho mimoslovniho (neverbalniho) sdéleni, napf.
k vyjadieni pocitd apod. Tim zvuk ovliviiuje formu pienosu obsahu sdé-
leni a pusobi kladné pii kodovani i dekodovani obsahu sdéleni. To na-
sledné miZe vést k potlaceni nezadoucich Suma.
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Zvuk ma vliv i pii vyvoji ¢lovéka samotného. Jiz v détstvi jedinec pro-
mlouvé nejen k druhym, ale i sdm k sob¢, a to nahlas, polohlasné nebo €isté
vnitini fe¢i pii intrapersonalni komunikaci, ktera je podle pyramidy komu-
nikace nejcastéjsi, viz D. McQuail [2007, str. 27].

Vnitini fe¢ ma vyznamnou funkci zejména v situacich, kdy clovek fesi
n&jaky problém nebo nad n&im premysli, jak uvadi J. Cap [1987, str. 33].
Podobn¢ vyzdvihuje tlohu feci D. Dobrovska [1993, str. 55 - 56], ktera
uvadi, Ze deti kolem svého piil roku zacinaji vyslovovat slabiky, v prvaim
roce prvni slova. Kolem dvou let véku zacinaji tvorit prvni véty. Pravdepo-
dobné existuje kritické vékové obdobi, ve kterém se déti nauci mluvit. Jestli-
Ze se propdsne, Fec se jiz nevyvine.

Ptedavani sdéleni zvukem je tfeba vénovat nalezitou pozornost, protoze
mySleni a fe¢ spolu tizce souvisi, jak uvadi napt. D. Fontana [1997, str. 83 -
99].

Zvukové didaktické technické prostfedky maji nezpochybnitelnou roli,
zejména pii vyuce jazykd, viz A. Melezinek [44, str. 112]. Je zde dulezity
napf. nacvik v poslechu, cviceni vyslovnosti atd., jak uvadi J. Hendrich
[1988, str. 199]. Zvukovy materidl se stal nedilnou soucésti jazykovych
ucebnic. Dobry material byva namluven riznymi osobami, aby si studenti
zvykali na rizné varianty individudlni vyslovnosti a rozdilnou barvu hlasu.
To jim pozd€ji usnadni spravné kodovani nebo dekodovani prenaseného
sdéleni.

Zvukové didaktické technické prostiedky a auditivni pomtcky hraji vy-
znamnou roli pii zprostredkovani a ndacviku fonologického aspektu lexikalni
jednotky, kdy si student miZe poslechnout vyslovnost rodilych mluvéich, viz
V. Janikova [2005, str. 129].

Auditivni nazornost je neodlucitelnou zakladni slozkou ptenosu cizokraj-
ného sdéleni. Ilustruje Casto odesilatelovo sdéleni, mize dodat informaci
prislusnou formu, ale je také nedilnou soucasti informace o dané oblasti,
historii, zvycich kulturnich tradicich atd. p¥islusnych zemi.

Zvukové nahravky rovnéz plni funkei stimulaéni, kdy jsou zdrojem podné-
tl pro reakce pfijemct sdéleni. V neposledni fadé ma také funkci motivac-

%94



ni, jeZ pomaha vytvoreni priznivé atmosféry pro plnéni naro¢né&jsich tikold,

jak pise J. Hendrich [1988, str. 415 - 416].

Podobné uvadéji J. Drahovzal, O. Kilian, R. Kohoutek [1997, str. 79], Ze

emocionalni pfistup plni dilezitou motivacni funkci pii poznavani skutec-

nosti, uvédomovani si dynamiky a geneze jevl apod. a pfispiva ke zvySeni
ucinnosti prenosu sdéleni.

Zvuk pii vyuce muzeme vyuzivat z n€kolika duvodi:

- k pfenosu mluveného sdéleni — pedagog musi zvazit mnoho faktorti, viz
niZe.

- k pfenosu neverbalniho sdéleni — napt. zvuky zvitat, hudebnich nastroji
apod. Pedagog musi zvazit zafazeni do vyuky podobnym zptisobem jako
U pohyblivych obrazii (dynamického zobrazovani).

Prenos mluveného verbalniho sdéleni musi byt v prvé rfad¢ zalozen na

rétorickych schopnostech pedagoga ¢i fe¢nika na zvukové nahravce. Kvali-

ta vysledku ptrenosu sdéleni ptitom tak zavisi na mnoha ruznych ¢initelich,
kterymi jsou:

- priprava prenosu sdéleni — musime pfitom vychéazet zejména ze soula-
du obvyklych aspektt vyuky — cilt, obsahu, psychickych vliva, social-
nich vlivli, metod a prostiedkii

- vlastni projev fFecnika, ktery je mozné charakterizovat:

- gpiisobem navdzdani a udrieni kontaktu s posluchaci — umeni ziskat si
pozornost a udrzovat ji stylem projevu, napf. pomoci ne verbalni
prace s hlasem, tj. zmé€nami barvy, sily, hlasitosti apod., mizeme
zdaraziovat dulezitost urCitych Casti a regulovat tak pozornost po-
sluchact.

- hlasem - jeho silou, tonem, rychlosti feci, nejen regulujeme pozornost,
ale hlas je jiz zakladni parametr fec¢nika.

- vyslovnosti — artikulace hraje vyznamnou roli. Napi. nedbalost nebo
ptipadné logopedické vady, ale také Spatna vyslovnost cizich jmen
apod. musi byt co nejvice omezeny.

- jazykovou #rovni — spisovny jazyk, znalost a vyuzivani odborné ter-
minologie na trovni odpovidajici znalostem posluchact.
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- slohovou #irovni — musi byt pfiméfena obsahu, Géelu pouziti zvuku a
schopnostem piijemcti sdéleni. Napf. ,.kvétnata mluva“ pii vysvétlo-
vani principu danovych zakond bude odvadét pozornost od cile a ob-
sahu ucebni jednotky.

- technikou ¥edi — vhodné dychani, pfizvuk na uréitou ¢ast véty apod.
muze ovliviiovat dekodovani sdéleni. Napt. podle vétného piizvuku
ve vété ,,Déti prisly do skoly.”, miizeme zdiraznit, Ze to byly déti,
nikoliv tfeba dospéli; ze pfisly, tedy nemély absenci; Ze ptisly do
Skoly a nikoliv tfeba do restaurace.

Pienos neverbalniho zvukového sdéleni mize byt vyuzivan z nékolika
dtvoda. Neverbalni zvuk mize podobné jako obraz plnit i nékolik funkeci.
Jsou jimi napt. funkce: dekorativni, reprezentujici, organizujici, interpretu-
jici, transformujici a kognitivné regulacni.

Zvuk jako dynamické médium umoznuje predvadéni skutecnosti nazorné a
v dnes dosazitelné kvalité i vérné. Neverbalni zvukové nahravky pouziva-
me vsude tam, kde potifebujeme pienést sdéleni, jehoz obsahem je skutecny
zvuk, pripadné jeho vznik a vyvoj. Pfitom musime brat zietel na to, ze zvuk
je dynamické médium a jako takovy musi byt G¢elné zafazeny do procesu
prenosu sdéleni s ohledem na ostatni didaktické aspekty vyuky.

Mezi zvlastnosti neverbalni zvukové prezentace patii:

- zvuk muze byt prostiedkem, ale také cilem prezentace,

- moznost slySet unikatni zvuky, které jsou jinak obtizné dostupné,

- moznost slySet kvalitni profesionalni zvukové nahravky a porovnavat je

S jinymi zvuky,

- citova piisobivost zvukové nahravky.

4.1.1 Zapojeni v pyramidé komunikace

Vyuzivani zvukové techniky a zvuku jako takového pro didaktické tcely je
z hlediska pyramidy komunikace prakticky témét neomezené.

Zvuk muze slouzit ve vSech typech didaktické komunikace (pfi déleni
podle D. McQuaila), po€inaje intrapersonalni komunikaci jednotlivce a
kon¢e masovou komunikaci.
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Zpétna vazba muze byt okamzita, asoveé posunuta, napt. u masovych médii
i zadna, protoze tam zavisi na zajmu a aktivité studentti, resp. publika ma-
sového média.

V ptipadé masového média je nutné opét pii priprave sdéleni pocitat s hete-
rogennim publikem a zvolit urcity segment podle pravidel, o nichz jsme se
zminovali u statickych médii.

Do ur¢ité miry Ize pro zapojeni zvukové techniky z hlediska masové ko-
munikace vyuzit i rozbor provedeny nize u zapojeni v pyramidé komunika-
ce pro televizni techniku.

4. 1. 2 Mozné komunika¢ni problémy p¥i uceni ze zvukové-
ho materialu

Obrovsky vliv na moznost vyskytu vSech typti komunikacnich Sumi maji
rétorické schopnosti pedagoga, ptipadné fe¢nika na zvukové nahravce, jak
jsme vyse naznacili u pfenosu verbalniho zvukového sdéleni.

Dalsi velmi vyznamny vliv ma rychlost feci. Ta musi odpovidat schopnos-
tem studentd apercipovat fe¢. ZaleZi ptitom na véku, ale také na jeho pted-
chazejici struktufe znalosti. Napf. pokud budeme vysvétlovat ekonomické
zakonitosti, musi studenti znat, a mit natolik zazity tzv. pojmovy aparat,
aby si intrapersonalné nemuseli tlumocit jednotlivé vyznamné pojmy. Tim
by obsahu sd€leni sice rozuméli, ale pouze pti nizké rychlosti jeho pienosu.

S odvolanim na dfive zminénou diferenci mezi pfirozenym prenosem sdé-
leni a pfenosem sdéleni pii vyuce z hlediska Cetnosti vyuZzivani lidskych
smyslt, kterou jsme uvedli v kapitole o vlivu lidskych smysld, mizeme
doporucit Casté, ale vhodné doprovazeni vyuky pomoci zvukového média
také obrazovym a textovym materialem, kterym miZeme tuto diferenci
snizovat.
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4. 1. 3 Vliv vybranych aspektii vyuky na uc¢eni ze zvukového
materialu

Cila vyuky, které mizeme stanovit pro uceni ze zvukového materialu je
pomérné hodné. Mohou to byt napf. cile spojené s vyukou jazyka. Je to
skupina cilt, které vyuzivaji zvuk jako prostedek pro své dosazeni.

Jina skupina cili se mize zabyvat zvukem jako takovym. Napft. hrani na
hudebni nastroj.

Dalsi skupina cili vyuziva zvuk pouze jako vedlejsi produkt k tomu, aby na
zasadach préace se zvukem probihala vyuka néceho jiného. Pfikladem mtize
byt vyuka prace s editorem zvuku, prakticka vyuka prace v rozhlasovém
studiu apod.

Obsahy (udaje) piedavané zvukovym materidlem by mély byt v souladu
S danymi cili. Pfitom musi samoziejmé respektovat vSechny dalsi aspekty
vyuky, které byly v kapitole 0 zvuku zminény.

Psychologické aspekty — obsah sdéleni pienaSeny prostiednictvim zvuku
musi odpovidat schopnosti studentd vnimat toto dynamické médium, mo-
mentdlnim poznavacim strukturdm studenta a stavu jeho psychického vyvo-
je. V piipadé€, ze by tomu tak nebylo, mize dochazet ke komunika¢nim
Sumtm.

Socialni stranka pro vyuzivani zvuku pfi vyuce ma vyrazngjsi roli. Proje-
vuje se zde jesté vice digitalni propast, nez v ptipad¢ statickych médii, coz
ovliviiuje pouzivani nahravek ve vSech formach vyuky.

Pokud jde o neverbalni zvukové sdéleni, musi byt studenti predem piipra-
veni. V uvodu se ma objasnit postaveni neverbalniho zvuku Vv celkové
struktufe pfenasen¢ho sdéleni. Musi byt jasné vSechno potiebné pro poro-
zuméni zvuku nebo jeho ucelu. Mohou byt zadany ukoly nebo naméty
S poukazem na skutecnosti, které maji byt zvlast pozorovany.

Z metodického hlediska by pfi prezentaci neverbalniho zvukového sdéleni
do ni nemél odesilatel sdéleni nejprve zasahovat, ale mél by se zaméfit
pouze podobné jako u prezentace obrazu na pozorovani divakd. Casto je
ucelné prezentovat zvuk dvakrat a pii druhé prezentaci muze pedagog do-
plnit svij napt. vlastni komentar, ktery vychazi vypozorovanych z reakci.
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Po prezentaci, pfi jejim shrnuti se miZe o neverbalnim zvuku diskutovat,
odpovidat na otazky nebo vysvétlovat nejasnosti.

Prezentace neverbalniho zvuku predvedena na zavér urcitého tématu ma
dané téma zavrsit a pomoci k jeho Uiplnému pochopeni. Miize pfinést pro-
hloubeni obsahu probirané latky v Sir§ich souvislostech a dalsich vztazich.
Piiprava podkladt pro neverbalni zvukovou prezentaci je méné naro¢na,
nez napf. projekce dynamickych obrazli. Zpravidla jde spiSe o vyhledani
potiebného zdroje zvuku a dodrzeni autorskych prav.

4. 1. 4 Didaktické technické prostiedky pro zvuk

Podle zpiisobu prace se zvukovym zdznamem muizeme didaktické technic-
ké prostiedky pro zvuk rozdélit na analogové a digitalni, viz napt. P. Soko-
lowsky a Z. Sediva [1994, str. 24]. Paradoxni na tomto dé&leni je skute¢nost,
ze i digitalni piistroje musi mit svoji analogovou ¢ast. Naopak analogové
pristroje nemusi mit ¢ast digitalni.

Zvuk, ktery bézné slySime a vnimame je ve své podstaté ¢isté analogovy.
V technickych prostiedcich je dnes vétSinou naopak pracovano se zvukem
digitalnim. Z toho plyne nutnost pfevodlii obéma sméry, o které se vice
zminime v kapitole o doporucenych pomickach pro zvuk.

4. 1. 4. 1 Rozhlasové prijimace

Rozhlasové ptijimace jsou zejména vyuzitelné pti vyuce jazyku, jak uvadi
A. Melezinek [44, str. 112], kde maji zvukové prostfedky nezastupitelnou
roli. Na nasem uzemi, ale i po celém svéte, lze zachytit velky pocet stanic
vysilajicich v riiznych jazycich a riiznych tonalitach'®. Poslech stale novych
potadd vede ke zdokonalovani jazykové kompetence a tim k vyssi kvalité
kodovani a dekodovani prenasenych sdéleni. Nekteré rozhlasové stanice
vysilaji potady urcené pro vyuku jazykd, a tak 1ze postupovat s ohledem na
riznou Uroven studentd.

18 Vztah jednotlivych tonti a akordi vysilani k jedné hlavni toning
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Pfi ndkupu piijimace je nutné zvazit parametry vysilani, jako je analogové
(na ustupu) nebo digitalni vysilani, frekvencni ¢i amplitudovad modulace,
vinova délka, polarita signalu apod.

4. 1. 4. 2 Gramofony

Gramofonovy zdznam neodolal technickému pokroku. Postupné byly gra-
mofony nahrazovany zejména podstatné kvalitnéjsi digitalni technikou,
predevsim kompaktnimi disky (CD).

Nevyhodou je, Ze analogovy zdznam a nasledna reprodukce zprostiedkova-
né fyzickym kontaktem hrotu jehly gramofonu a gramofonové desky vede
k postupnému opotiebovani gramofonové desky i jehel. Pfi samotném za-
znamu a zejména opotiebovanim desky dochazi ke vzniku a postupnému
zvySovani sumu doprovazejiciho dilezity zvuk.

V dnesni dobé prakticky témét nejsou vydavany nové gramofonové desky a
tak slouzi gramofony zejména k prehravani historicky cennych zaznamd.
Navic dnes neni problém starou a cennou nahravku pievést do digitalni
podoby a nasledné ,,vycistit®, tj. zbavit nezadouciho Sumu apod. Pak byvaji
takové zaznamy ukladany na jiné nosice zvuku.

4. 1. 4. 3 Magnetofony

Také v této oblasti dosp€l vyvoj k lepSim nosicim zvukového zaznamu,
nez jsou magnetofonové pasky ¢i kazety. Magnetofonové zaznamy byly
ukladany v dnes jiz piekonané analogové podobé. Pasky na civkach, pozdé-
ji i v kazetach, se otiraji o vodici ¢asti a hlavy magnetofonti, coz je opotie-
bovava. Starnutim se postupné snizuje kvalita zaznamu na pasce, piestoze
ji tfeba nepouzivame. Pasky jsou citlivé na magnetické a elektromagnetické
pole a velmi snadno mize dojit k poskozeni zdznamu. Pti $patném uloZeni
v archivu se pasky deformuji apod. Proto je vhodngjsi své zvukové zazna-
my digitalizovat.

Digitalizované zaznamy se na magnetofonovém pasku mohou uchovavat
pouze Vv pocitacovém zafizeni, které se nazyva streamer (dnes jiz vyuzivany
ziidka). K vySe popsanym nevyhodam pfistupuje jest€é naroCnad prace pii
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vyhledavani zdznamu, nelze mazat napi. jeden zaznam v prostiedku pasku
atd., viz J. Chromy a M. Sobek [2003, str. 57].

Vzhledem k tomu, Ze existuje celd fada nahravek na magnetofonovych
kazetach, vyjimecn¢ lze koupit originalni nahravky nové, je vhodné pouzi-
vat k reprodukci HiFi véze s ekvalizérem pro upravy frekvencni charakte-
ristiky. Zejména v pripad¢, ze mame pozadavek na vyssi kvalitu reproduk-
ce a moznost jeji regulace. V piipadé, kdy na kvalité pfili§ nezalezi, lze
pouzit napt. bézného ptenosného radiomagnetofonu. V mnoha piipadech
byly pouzivany magnetofony typu walkman od rdznych vyrobcii a
S riznymi vlastnostmi. Nékteré walkmany lze pouzivat i k nahravani. Spe-
cialnim typem jsou dnes diktafony, které slouzi napt. K nahrani textu dopi-
su pro nasledné piepsani pisafkou. I u nich vyrobci i uzivatelé radé€ji pre-
chazi na jiné typy nosic¢t dat, napf. pamét'ové karty apod.

4.1.4.4 CD a MP3 piehravace zvuku

Piehravace MP3 byly pivodné spojeny s piehravaci CD nahrazujicimi dii-
v&jsi prehravace magnetofonovych kazet — walkmany. S ohledem na pfi-
blizn€¢ 10x nizsi kapacitni naroky na uloZeni nahravky ve formatu MP3 se
v soucasné dob¢ tyto prehravace zcela nahrazuji vykonné&jsimi a vicefunkc-
nimi typy, které vyuzivaji pamétové karty.

Technologie pouzivana u CD a DVD je zaloZena na pfenosu tdajii optickou
cestou, bez fyzického kontaktu. Nedochazi tedy k opotiebeni nosict. Sa-
motna nahravka je realizovana rovnéz opticky paprskem laseru. Pfed na-
hravkou je zaznamenavany zvuk pfeveden pomoci A / D pfevodniki ze své
puvodni analogové podoby na digitalni.

4.1.4.5 Pamét'ové prehravace

Jako médium se pouzivaji paméti typu Flash s kapacitou od stovek MB po
dnes nekolik desitek GB, coz ve spojeni s formatem nahravky MP3 umozni
az n¢kolik desitek hodin poslechu vysoce kvalitniho stereo zvuku.

Dalsi vyhodou téchto piehravact je jejich univerzalnost. Lze je pouzit také
jako tzv. flashdisky k pfenosu dat mezi poéitaci, jako diktafon s kapacitou
zaznamu az nekolik desitek hodin. Zdznam je mozné ulozit na pevny disk
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pocitace a dale zpracovavat. Nahravky pro poslech Ize poridit také opac¢nou
cestou, tj. kopii souboru z pocitace.

4. 1. 4. 6 Dopliikova zarizeni, jazykové laboratoie

Tato zatizeni slouzi pro zvétSeni moznosti didaktickych technickych pro-
sttedkd. Jsou to napft. sluchatka, mikrofony, zesilovace, rezijni pulty apod.
V praxi mize jit napi. o vyuzivani jednoduchého pamétového zatizeni ve
spojeni se zesilovacem zvuku, ktery umozni poslech vétsim skupinam ve
vétSim sale.

Vyuzivaji se také jazykové laboratote, které jsou intenzivné nahrazovany
mnohem vykonnéj§im prostfedim pocitacovych siti s pfipojenim
k Internetu. To pak umoznuje nesrovnatelné kvalitngjsi podminky, véetné
zajisténi komunikace napf. se studenty zahrani¢nich skol.

4.1. 4.7 Uzavieny zvukovy okruh

Uzavieny zvukovy okruh je nepochybné zndmou zalezitosti. Vyuziva se
v zékladnich a stfednich skolach k pienosu zejména organizacnich sdé€leni,
ze strany vedeni Skoly ke studentiim. V nékterych odbornych skolach jsou
vyuzivany z mnoha divodut. Jednim diivodem je prakticka ukazka funkéni-
ho zafizeni ze spojovaci a komunikacni techniky. Druhym divodem je
nacvik uréitych dovednosti studenti, napf. organizace a zabezpeCovani
provozu realné rozhlasové stanice, ktera ma pomérne malo ¢asové posunu-
tou zpétnou vazbu svych vrstevnikli a v§e miize probihat pod vedenim zku-
Senych pedagogii.

Vzhledem K rozvoji Internetu a internetovych rozhlasovych stanic, se tyto
aktivity mohou pfesouvat do vhodnéjsiho prostiedi a byt vyuzivany pro
podstatné vétsi okruh potencialnich posluchact.

4. 1. 5. Doporuc¢ené pomucky pro zvuk

Aby s analogovym zvukem, ktery napt. momentalné slySime, mohly praco-
vat digitalni didaktické technické prosttedky, pro jednoduchost napt. poci-
tac, je nutné nejdiive analogovy zvuk pfevést na zvuk digitalni.
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To je b&zn& s vyuzitim A / D pievodnikii®® (napt. v zvukovych kartach po-
¢itace), provadéno pomoci tzv. vzorkovani. Pivodni zvuk je porovnavan
v fadu az nasobki desetitisicti za sekundu s urcitymi vzorky, pro které jsou
V pocitaci pfipraveny odpovidajici digitdlni ekvivalenty (smésice napi. 8
kombinaci 1 - 0). Vzhledem Kk porovnavani urcitych celkd, je pro zachovani
kvality zvuku Zadouci, aby porovndvané celky byly co nejmensi. To lze
zafidit jeding€ jiz zminénou frekvenci vzorkovani. Kazdy vzorek pak ale
vyzaduje uloZeni svého digitalniho ekvivalentu, coz pifi naznaceném vyso-
kém kmitoctu €ini az zbyte¢né netinosné naroky na kapacitu pamétovych
zafizeni. V praxi se proto vyuziva tzv. Shannondv teorém, podle n¢hoz
staci pro zachovani kvality vzorkovat dvojnasobnou frekvenci, nez kterou
ma vzorkovany zvuk. Maximdlni hranice slySitelnosti pro lidské ucho je
piiblizné 20 kHz, dale nasleduje ultrazvuk. Proto je v praxi pouZivana jako
velmi solidni vzorkovaci frekvence 44,1 kHz. Samoziejmé lze vzorkovat i
frekvencemi niz§imi, ovSem s nizsi kvalitou, ale také niz$imi naroky na
kapacitu pamétovych ulozist. Napf. pro pouziti diktafonu pro zaznam
prednasky vystac¢ime s frekvenci 4x nizsi (10 kHz) a také 4x niz§imi kapa-
citnimi naroky na uchovani v paméti.

Digitalizovany zvuk mizeme napf. na zminéném pocitaci dal téméf libo-
volné editovat, stiihat, dopliovat, kopirovat, ptidavat dalsi stopy apod.
S pomoci néktery programu lze ulozeny zvuk napt. i ,,Cistit™, coZ znamena
odstranovat napf. Sum nebo praskani nahravky z gramofonu. Podminkou je,
7e musime mit pfislusny vzorek zvuku, ktery chceme odstranit. Existuje i
velmi vykonny software, ktery je distribuovan jako freeware, napf. Audaci-
ty. 2

Bohuzel vysledek v digitalni podobé by se pii poslechu projevoval jako
nerovnomérné piskani. Z tohoto divodu musime zvuk prevést do analogo-
vé podoby, ktera je slysitelnd. D&je se tak prostiednictvi D / A prevodnika®
opét vzorkovanim, ale zpétnym postupem. Smésicim standardnimu poctu

Y9 A/ D - analogové — digitalni ptevodnik,.

20 VViz webové stranky audacity.sourceforge.net
1 D / A — digitaln& — analogovy prevodnik.
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jednotlivych bitd (1 — 0) je pfifazovan tentokrat odpovidajici analogovy
ekvivalent, ktery ¢lovék umi vnimat.

Kvalita digitdlniho zdznamu pak zalezi na kvalité analogovych originalt a
na kvalité digitaln¢ analogového pievodu, daného predev§im rozlisSenim
(bitova hloubka — pocet bitl popisujici jeden vzorek, vyse jsme predpokla-
dali 8 bittt) a vzorkovaci frekvenci (udavané v kHz).

4. 2 Pohyblivé obrazy (dynamické zobrazovani)

Pfenos sdéleni pomoci zobrazovaného pohybu vychazi z podobnych prin-
cipti jako zobrazovani statickych obrazi, viz J. Cap a J. Mare§ [2001, str.
496 - 497].

Obrazovy material ma pii vyuce urcitou kvalitu sdélovani obrazovych in-
formaci danou jednotlivymi trovnémi sémantickou, syntaktickou a prag-
matickou.

Pti pfipravé obrazového materidlu pro vyuku ma velky vyznam také jeho
funkce pii pfenosu obsahu sdéleni. Obraz mize soucasné plnit i n¢kolik
funkci. Jsou jimi napt. funkce: dekorativni, reprezentujici, organizujici,
interpretujici, transformujici a kognitivné regulacni. Dynamicka projekce
umoziuje piedvadéni skutecnosti nazorné v realném pohybu. Mnohem Iépe
odrazi Zivotni realitu nez pohyb umrtvujici statické obrazky, viz J. Nikl
[2001, str. 39].

Dynamickou projekci proto pouzivame vSude tam, kde potfebujeme pienést
sdéleni, jehoz obsahem je skute¢ny pohyb a vyvoj. V téchto ptipadech je
dynamicka prezentace zadouci.

Podle A. Melezinka [1994, str. 110 - 111] musime brat zietel na zvlastnosti
dynamické projekce a ucelné je zatazovat do procesu pirenosu sdéleni tak,
aby odpovidaly charakteru pfenaSeného obsahu. Mezi zvlastnosti dynamic-
ké projekce patii:

- zviditelnéni dynamickych déji a pohybovych pribéht,

- moznost zrychleni pomalu probihajicich jevi,

- moznost zpomaleni rychle probihajicich jevi,
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- zviditelnéni mikroskopickych i1 makroskopickych objekti (molekuly,
planety),

- moznosti vyuziti animovaného filmu,

- citova plisobivost.

4. 2.1 Zapojeni v pyramidé komunikace

Dynamicka projekce s vyuzivanim filmovych promitacek a dataprojektorii
je realizovatelna pro vSechny typy didaktické komunikace, bez ohledu na
pocet osob. Soucasné ale musime vyzdvihnout vliv nakladi a z toho vyply-
vajici ur€ité omezeni pro jednotlivce az malé skupiny studenti. Dokonce
ani pro jednotlivce urCena filmova prohlizecka neni pfili§ rentabilni. Je
tteba si uvédomit, ze pomérné vysoké naklady jsou spojené se ziskavanim a
S distribuci filmovych materiald.

4. 2. 2 Komunika¢ni problémy pri u¢eni pomoci dynamické
projekce

Dynamicka projekce skryva podle J. Nikla [2001, str. 39] jisté nebezpedi,
které spociva v tom, Ze divaci mohou byt pfi nevhodném pouziti vystaveni
permanentnimu ptilivu novych informaci.

Pfi nedostatecné piipravé odesilatele i piijemce sdéleni na prezentaci dy-
namického obrazu muze snadno dojit k informa¢nimu zahlceni piijemct
sdéleni.

Stejné tak muze piijemctim sd€leni s rozptylenou pozornosti uniknout déj
nebo nekteré jeho podstatné charakteristiky.

Mize zde tedy dochazet k vSem typiim Sumu, o kterych jsme se zmitiovali
jiz diive. Omezeni jejich vzniki lze zajistit respektovanim vlivu vybranych
aspektd na dynamickou projekci, tedy vhodnou aplikaci nasledujici kapito-
ly v praxi.
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4. 2. 3 Vliv vybranych aspekti vyuky na dynamickou pro-
jekei

Zatazenim dynamické projekce do procesu pienosu sdéleni mizeme sledo-
vat rizné cile. Jednou z vyznamnych moznosti vyuziti je napf. jeji zafazeni
na uvod, kdy ma plsobit motivacné a ma podnitit zajem divaki. Toho lze
dosdhnout napt. nartnutim perspektiv oboru ¢i zajimavych aplikac¢nich
moznosti. MuZe také pomoci navodit diskusi.

Jako soucast procesu prenosu sdéleni miizeme dynamickou projekci zatadit

pti splnéni nasledujicich pozadavki:

- projekce presné odpovida plantim a ciliim pfenosu sdéleni;

- obsahuje jen zakladni pojmy a jevy pienasené informace v pevném uspo-
radani;

- S vyuzitim ptednosti dynamické projekce obsahuje jen jednu informacni
davku spojenou s tématem (trva jen nékolik minut);

- ¢asova délka jednotlivych zabéri odpovida schopnosti adresata piijimat
informace;

- vychazi z predchozich znalosti adresatu;

- projekce je mozna v dobé, kdy je pozadovana planem.

Adresati musi byt na dynamickou projekci ptipraveni. V tivodu se podle

A. Melezinka [1994, str. 111] ma objasnit postaveni dynamické projekce

(filmu) v celkové struktuie prenaseného sdéleni. Musi byt jasné vSechny

pojmy potiebné pro porozuméni filmu. Mohou byt zadany tkoly nebo na-

meéty s poukazem na skute¢nosti, které maji byt zvlast’ pozorovany.

Socialni stranka pro vyuzivani pohyblivych obrazl pii vyuce ma nejvy-

razn&j$i roli ze vS§ech médii. Projevuje se zde jesté vice tzv. digitalni pro-

past, nez v pripad¢ statickych médii, coz ovliviiuje jejich pouzivani ve

vsech formach vyuky, ale i mimo ni.

Z metodického hlediska by pii vlastni projekci do ni nemél odesilatel

sdéleni nejprve zasahovat, ale mé¢l by se zaméfit pouze na pozorovani diva-

k. Casto je ucelné predvést projekci dvakrat a pii druhé projekci miize

odesilatel pronaset napi. vlastni komentaf, ktery vychazi z reakci vypozo-

rovanych pfi prvni projekci.
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Po projekei, pfi jejim shrnuti se miize o projekei diskutovat, odpovidat na
otazky nebo vysvétlovat nejasnosti.

Dynamicka projekce predvedend na zavér urCitého tématu ma dané téma
zavrsit a pomoci k jeho uplnému pochopeni. Muze piinést prohlubujici
shrnuti latky, zopakovani latky v Sir§ich souvislostech a dalSich vztazich.
Piiprava podkladt pro dynamickou projekci je naroénéjsi z hlediska vytva-
feni, nez pfiprava statické projekce. Zpravidla je velmi obtizna (zejména
jeji amatérska priprava), ale odménou muize byt vyrazné vyssi ucinnost
prenosu informace.

4. 2. 4 Didaktické technické prostiedky pro pohyblivy obraz

Mezi technické prostfedky pro zobrazovani pohybujiciho se obrazu fadime
obecné dynamickou projekcni techniku, televizni techniku, elektroniku a
pocitace. Elektronikou a pocitaci, a televizni technikou se budeme zabyvat
v samostatnych kapitolach. Dynamické projekcni technika mtize byt repre-
zentovana filmovymi promitackami, prohlizeCkami nebo dataprojektory.

4. 2. 4. 1 Filmové promitacky

Existuji ruzné formaty filmového materialu, viz www.film.wz.cz [2005].
Zde je uvadime spise pro jejich mozné vyuziti pii akcich vétsiho rozsahu,
napf. kongresech apod.

Pouzivané formaty jsou:

- 70 mm — profesionalni, Sirokouhly, oboustranné perforovany. IMAX vyu-
ziva tentyz format umistény nalezato. Tim se z pivodni §itky filmového
(obrazového) policka stava vyska. Sitka nového policka je pak vétsi i pii
pouziti stejného filmu.

- 35 mm — profesionalni, standardni, oboustranné perforovany;

- 16 mm — vétSinou se pouzival ve Skolstvi (pro ozvuceni s jednostrannou
perforaci, jinak s dvoustrannou),

- 8 mm — amatérsky, pro pouZiti zejména v domacnosti, Skolstvi:

- super (cca 2x vétsi plocha poli¢ka nez normal);
- normal.

107



4. 2. 4. 2 Filmové prohlizecky

Jsou to zafizeni umoznujici individualni prohlizeni, ptipadné stiih filmi.
Vzhledem kjejich minimalnim moznostem pouziti pii pienosu sdéleni
(film prohlizi vzdy jeden divak) se jimi nebudeme vice zabyvat.

4. 2. 4. 3 Dataprojektory

Témito pfistroji jsme se zabyvali jiz v kapitole o statickych technickych
prostfedcich. O svételnych podminkach pii jejich provozu pojedname
Vv kapitole o vyukovych prostorech, ucebnach a salech.

4. 2.5 Doporucené pomiicky pro pohyblivy obraz

Filmovy material je SloZeny z obtizné zapalné acetylové celulozy, na niz je
nanesena vlastni vrstva citliva na svétlo.

Prestoze jemnozrnné filmy se mohou kvalitou pfenosu sdéleni vyrovnat
televiznimu obrazu, profesionalni filmy jej mohou dokonce piekonat, je
jejich dalsi vyuzivani diskutabilni.

Snadngj$i manipulace bez vyvolavani, jednoduché kopirovani atd. dava
jednoznaéné prednost videu, CD videu, DVD nebo novéjsim nosi¢im Blue
Ray. Filmy na téchto nosicich Ize podstatn¢ jednoduseji distribuovat, tteba
az jednotliveim pro domaci kino ¢i podobné zatizeni. Vlastni projekce
téchto novéjsich nosicl tfeba i v kinosalech dnes neni problémem. To, co je
v nabidce distributord jako film, Ize zajistit i na nékterém z ostatnich nosi-
¢l. Samoziejme je tfeba ptitom respektovat nejen obsah, ale zejména formu

pfenosu tak, aby byl dodrzen zdmér odesilatele sdéleni, viz J. Chromy
[2007f, str. 10 — 13].

Pro novou multimedialni prezenta¢ni mistnost lze proto doporucit promita-
ci ptistroje pro filmy nepotizovat. Mame-li napt. k dispozici staré filmy,
zpravidla mame i starou promitacku. Tu je mozné nechat na doslouzeni
v zaloze.

Vyjimku tvoti ptipady, kdy se chystame pouzivat profesionalni filmové
materialy. I pak je dobré zvazit Cetnost pouzivani a spocitat si rentabilitu
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nakladt. V piipadé, Ze je porizeni promitaciho pfistroje rentabilni, je vhod-
né obratit se pfimo na vyrobce s zadosti o konzultaci.

4. 3 Televizni technika

Televizni technika poskytuje z didaktického hlediska dostatek moznosti
k pfenosu obsahu sdéleni studentiim. Je to forma sdélovani, ktera ptisobi na
studenty predevsim predvadénim skutecnosti v pohybu, ale i staticky. Sta-
tické plisobeni je pfitom mozné planovat zafazenim napf. textd, ale také
vyuzivat interaktivné, napf. zastavenim prezentovaného déje pfi jednom
vyznamném okamziku na konkrétnim statickém zabéru.

Televizni technika vychazi ze vSeho, co jsme jiz diive uvedli u dynamické
projekéni techniky. Navic pii jejim pouZivani byva vétSinou obraz spojen
se zvukem. Dochazi tim tedy ke spojeni vice médii.

Televizni technika miZze spojovat v§echna média uvedena v této publikaci
v ramci rozdéleni médii — text, nepohyblivy obraz, pohyblivy obraz a zvuk.

Spojeni vice médii samo o sob¢ ale jesté neznamena vznik multimédia, viz
cast elektronika a pocitace. Interaktivita, nutna pro multimedialni prostiedi,
musi byt zajisténa jinym prostifedkem, napf. spojenim televizni techniky
S pocita¢em. Napi. samotné zapnuti a vypnuti televizni techniky bez obou-
smeérné¢ komunikace nelze povazovat za interaktivni komunikaci, a proto
nemizeme mluvit o multimédiu, viz nize.

Televizni potad nebo videoptehrdvka umoznuje prenos obsahu sdé€leni a
jeho zobrazovani jako komplexniho déje — ve vyvoji, v pfi¢inné naslednos-
ti, v mnohocetnych vztazich. Proto ji v souladu s J. Niklem [2001, str. 39]
vyuzijeme zejména vSude tam, kde je nutno znazornit skuteCnosti
v pohybu, v rozvoji, a samoziejmé jen tehdy, kdyz je dynamicka prezentace
didakticky zadouci. Tim mize odesilatel sdéleni lépe docilit adekvatni
pfedstavu pifjemct o predvadénych jevech a hlubSiho pochopeni obsahu
predavaného sdéleni.

Urcitou roli mize sehrat i zpracovani obrazovych informaci, jak popisuji
J. Cap a J. Mares [2001, str. 494 - 495]. Zejména piipadna vizualni negra-
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motnost mize u piijemce sdéleni plisobit obtizné porozuméni obrazovému
materialu, navic tento jev miiZze byt umocnén rychlosti projekce.

Velmi cenna je proto skute¢nost, Ze dynamicky obraz (zejména videopie-
hravka) nepostrada v pripadé potieby staticky prvek. Videomagnetofony,
CD, DVD a Blue-Ray technika i pocitace umozinuji prezentaci statického
obrazu zastavenim pohybu. Tato skute¢nost s moznosti zrychlené a zpoma-
lené prehravky rozsituje funkéni moznosti prezentace dynamického obrazu.
Promitané jevy je mozno ukdzat v redlném vyvoji, nésledné je rozfazovat,
jednotlivé faze znazornit statickymi obrazy, ty dle potfeby prezentovat v
klidu, nebo je opét ozivit pohybem, viz J. Chromy [2007c, str. 11 — 14].

Videoptehravka disponuje i dalsimi vyhodami, jako je dle J. Nikla [2001,
str. 40] vyuzivani jedine¢nych vyrazovych prostiedkd, které slouzi k doko-
nalej$imu kodovani, prezentaci pienaseného sdéleni piijemci, a tim usnad-
fiuji jeho piijem a dekddovani sdéleni. Je to napiiklad:

— prace s kamerou a svétlem,

— stiih,

— fazovani,

— animace,

— funkéni spojeni obrazu se zvukem.

Didaktické funkce videoptehravek zamétenych na pienos dat a informaci
jsou dle J. Nikla [2001, str. 40] s dopInénim podle A. Melezinka [1994, str.
111] zejména:
— motivace,
— instruktaz,
— 1ilustrace prednaseného sd¢lent,
— néahrada odborné prednasky,
— néahrada exkurze,
— zavrseni tématu.
Pfi pfenosu sdéleni mtizeme rozliSovat typy videopotadu podle jejich vyu-
Ziti pro ptenos konkrétniho sdéleni.
V souladu s tim mizeme rozliSovat nasledujici typy videopotadu:
— motivacni,
— instruktazni,
— prednaska s ilustracemi,
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— interaktivni pfednaska (pocitatem podporovana),
— expozice testu,
— inspirativni,
— expozice k feSeni ptipadovych studii,
— exkurze (rezirovana nebo nerezirovana): - prezentace,
- priprava,
- zhodnoceni,
— dokumentarni videozaznam: - rezirovany,
- autenticky.
Aby vyuzivani videoporadii nebo filmové projekce pfineslo potiebny efekt,
je nutné dodrzet podminky popsané napt. J. Niklem [2001, str. 41]. Mezi n¢
patfi:
— vhodn4 konfigurace videotechniky,
— dovednost ovladat videotechniku,
— znalost didaktickych funkci videoprogramu,
— predbézna priprava studentl jako pfijemcii sdélent,
— dostatek doplikovych didaktickych materiald:
— metodické pokyny odesilateli a piijemctim sdé€leni,
— testy znalosti s vyhodnocovacimi Sablonami,
— pracovni materialy pro piijemce sdéleni:
— pracovni archy,
— slepé mapy,
— soubory schémat,
— adalsi;
— dalsi nazorné materialy k tématu:
- obrazy,
- diasnimky,
- transparenty pro zpétné projektory,
- bibliografické odkazy,
- dalsi,
— doplnujici vyukové videoprogramy pro samostudium:
- zjednodusujici — usnadnuji pochopeni svym zjednodusenim a nazor-
nosti studenttim.
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4. 3.1 Zapojeni v pyramidé komunikace

Zapojeni televizni techniky podle typu komunikace je v podstaté omezené
pouze technicky. Je nutné vlastnit piislusné didaktické technické prostied-
ky, ptipadné je nutné dostupnost televizniho (pfipadné obdobného) signalu.
Az na vyjimky vyplyvajici z tzv. digitalni propasti, o které jsme se jiz diive
zminili, nevyplyvaji zadnad omezeni z hlediska poc¢tu zapojenych osob.
Témto poctim musi pouze odpovidat ptislusné technické prostiedky. Napf.
nelze piedpokladat sledovani jedné malé obrazovky pienosné televize pub-
likem ve velkém konferen¢nim sale.

J. Pricha, E. Walterova a J. Mares$ [2003, str. 247] popisuji zaclenéni tele-
vizniho vysilani do vyucovaciho procesu a zminuji se o jeho technickych
moznostech. Popisuji profesionalné vytvarené specidlni televizni vysilani
pro skoly, v némz je presné specifikovan okruh adresati (vékovée, typem
Skoly apod.). Takové potady byvaji vysilany podle presné stanoveného
rozvrhu a je mozné k nim ziskat privodni materialy. Zdaleka ne vSechny
porady jsou vzdelavaci, ale soucasné i na prvni pohled zdanlivé zcela ne-
vhodné potady lze pii vzdélavani vyuzit. Musi byt ovSem bezpodminecné
dodrzena ur¢ita pravidla, hlediska, zietele, pohledy a stanoviska — aspekty.
Pro vyuzivani masového televizniho vysilani pfi vyuce je tieba si uvédo-
mit, ze nezalezi jen na procesech pii samotném sledovani televizniho pota-
du. Kazdé televizni vzdélavani ma dvé stranky, které maji ptimy vliv na
vysledek prislusného vzdélavaciho procesu.

Prvni stranou je televizni studio, pfipadné dodavatel vzdélavaciho ¢i jiného
pofadu, viz tab. 17. Libovolny pofad je vytvofen bez pfimého zaméru pie-
davat televiznim divakim sdéleni slouzici pro jejich vyuku ¢i vzdélavani.
Libovolny pofad ale miize obsahovat urcitou ¢ast, kterou mize chtit peda-
gog ukazat studentum, piestoze cely zbytek filmu je pro vyuku nepouzitel-
ny ¢i dokonce nevhodny. Muze jit napf. o prezentaci ukazky piedmétu,
ktery ma nesmirnou historickou hodnotu, ale vlastni ho upir v jinak pod-
fadném hororu.

Vzdélavaci porad je naopak pfipraven s cilem poskytnout studentim pod-
klady pro studium.
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Vzdélavaci porad Libovolny porad

Urcené ke vzdélavani: RGzné — mize slouzit ke vzdélavani,
Cile - zprostfedkovanémulale i k jinym ugelim (zabava, reklama
- nezprostfedkovanému|apod.)
. Pfesné pfipravené pro vyuku: Libovolné — Siroké spektrum od
Udaje - zprostiedkovanou|nauénych po zcela nevhodné pro

- nezprostredkovanou|vyuku

Psychicka — o . Casteéné specifikovana — cilova
Presné specifikovana oblast ) e e ) .

struktura skupina neni pfilis pfesné definovana

Socialni Réizna, mlze byt pfesné definova- |RGzna, v nékterych pfipadech pfesné

struktura na vymezena

Metody Pedagogické Rezné

Prostiedky |Didaktické Ruzné

Tab. ¢. 17.: Piiprava vyuky na strané televizniho studia, viz J. Chromy [2008b]

Pii zprostiedkovaném vzdélavani je pfedpokladana ucast a aktivita pedago-
ga. Ten si musi sam pfipravit na zaklad¢ ziskanych podkladu celou vyuco-
vaci jednotku. Napt. opakovani zpomalené urcité situace nebo jevu muze
pripravit jiz TV studio, ale mize to také nechat na ivaze pedagoga. Pak ale
bude ptedpokladat, ze si pedagog ptislusny potad nahraje a pfislusnou vyu-
ku zprostiedkuje.

Nezprostfedkované vzdélavani je ureno pro samostudium. Vsechny poza-
davky ze strany aspektti vyuky musi byt pfesn¢ zvazeny a splnény na strané
TV studia. Od studenta se oekava pouze spusténi a sledovani poradu bez
jakéhokoliv zasahovani, vSe dostane jiz ptipravené. TV studio musi vyuzi-
vat sluzeb odbornikti v pfislusném oboru, ale i vybornych pedagogt.

Druhou stranou je vlastni sledovani pofadu a jeho vyuziti pfi vyuce, viz
tab. 18. Na strané divakt mize jit o vyuku s pedagogem, nebo o samostu-
dium studenta (bez podilu pedagoga), ktery své studium planuje, nebo je
vzdélavan nadhodné.
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V ramci vyuky pedagoga |Samostudium
RUzné — vzdélavani:
- planované — nezprostfedkované Ci

Presné stanovené — zprostied-
Cile kovanému ¢&i nezprostfedkova-

! PR laické
nému vzdélavani . . .
- neplanované - nahodné
Udaie PFesné pfipravené pro vyuku: Libovolné — spektrum od nauénych
J - zprostfedkovanou po zcela nevhodné pro vyuku

Castecné specifikovana — cilova

Psychicka Presné specifikovana oblast skupina neni prili§ presné definovana

struktura P ze strany TV studia, zadleZi na diva-
kovi

Socialni Rizna R(izna, v nékterych pripadech presné

struktura vymezena

Metody Pedagogické Rizné — mize je ovlivnit student

Prostredky |Didaktické RUzné — mUZe je ovlivnit student

Tab. ¢. 18.:  Aspekty vyuky na strané televiznich divaku, viz J. Chromy [2008b].

Pokud je vzdélavani planované, mize jit o vzdélavaci potad pro nezpro-
sttedkované vzdélavani, kdy je TV studiem vysildn potad zohlediiujici
vSechny aspekty vyuky.

Muze ale také jit o planované vzdélavani ,laické™, kdy si divak naplanuje
sledovani néjakého potadu s cilem sebevzdélavani. Neni zaruéeno, ze pfi-
tom bral ohled na jakékoliv aspekty, jejichz respektovani je nutné pro kva-
litu vyuky. Dokonce mize sledovat také nevhodny pofad po strance cil,
udaju, psychické i socialni struktury, metod a prostedkd.

Dokonce také neplanované vzdélavani mize byt G¢inné v piipadg, ze divak
zcela ndhodné sleduje vzdélavaci porad pro nezprostitedkované vzdélavani
a aspekty vyuky urené na strané TV studia mu vyhovuji.

Pfi neplanovaném (ndhodném) sledovani potadu pro zprosttedkované vzde-
lavani jiz velmi klesa ucinnost. Chybi tu zprostiedkované zohlednéni po-
ttebnych aspektd ze strany pedagoga.

Nejhorsi situace z hlediska vzdélavani nastava pii ,,vzdélavani“ s poradem,
ktery neni vzd€lavaci, nebo dokonce sleduje pochybné cile, které jsou se
vzdélavanim v rozporu nejen tim, ze nerespektuji potfebné aspekty.
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4. 3. 2 Komunikacni problémy pri u¢eni pomoci televizni
techniky

Prostfedky televizni techniky jsou, podobné jako dynamicka projekce, Cit-
livé na trvaly pfisun sd€leni, které mohou studenty zahltit ptilivem novych
informaci, viz J. Nikl [2001, str. 39]. To nastava zejména pii nedostatecné
ptipravé pedagoga i studenta na pienos sdéleni témito prostiedky.

Obdobn¢ mohou piisobit problémy studentim S rozptylenou pozornosti,
kterym pak mtize uniknout déj nebo nékteré jeho podstatné charakteristiky.

Mize zde tedy dochazet k vSem typiim Sumu, o kterych jsme se zminovali
jiz dfive. Omezeni jejich vznikll lze zajistit respektovanim vlivu vSech
aspektd vyuky.

4. 3. 3 Vliv vybranych aspekti vyuky na u¢eni pomoci tele-
vizni techniky

Zcela zasadni podminky pro uceni pomoci statickych i dynamickych médii
jsou obsazeny jiz v pfedchozich kapitolach a plati samoziejmé i pii prezen-
taci statickych i dynamickych obrazli se zvukem pomoci televizni techniky.
Abychom zajistili uc€innost pienosu sdéleni, tzn. dekddovani sdéleni pii-
jemcem bez Sumu, musime vénovat pozornost logické symbidze prostiedkil
televizni techniky a nasledujicich proménnych, kterymi jsou aspekty vyuky
— cile, obsah, psychicka a socialni struktura, metody a didaktické prostied-
ky.

Ptiprava podkladd pro vyuzivani televizni techniky pii vyuce je naro¢na
zejména vV amatérskych podminkach, ale odménou muze byt vyrazné vyssi
ucinnost prenosu informace.

4. 3. 4 Didaktické technické prostiredky pro televizni techni-
ku

Televizni techniku miZzeme rozdélit dle J. Nikla [2001, str.11] po tprave
na:

— videomagnetofony,

— videokamery,
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— televize a monitory s TV,

— CD, VCD, SVCD, DVD, Blue Ray,
— pamétové pichravace

— uzavieny televizni okruh,

— projekeni panely,

— stifihové a rezijni jednotky.

4. 3. 4. 1 Videomagnetofony

Tyto pristroje jsou analogové. Nejrozsifengjsim systémem je VHS (Video
Home System), ktery ma rozliSovaci schopnost 625 fadka (viditelnych je
pouze 576) a 230 bodu vodorovné na obrazovce.

Bodové rozliSeni obrazu u VHS kazet tedy je 576 x 230 (analogovy za-
znam). Pro srovnani rozliseni DVD je 720 x 576 pixela (digitalni zdznam).
Zde je patrny pomérn¢ znacny rozdil. Ve srovnani s moznostmi souc¢asnych
nosicl je kvalita zaznamu na VHS kazetu vyrazné hor$i. Analogova na-
hravka televizniho potfadu (i bez souvislosti s digitalizaci) nikdy nebyla
stejné kvalitni jako kvalita obrazu a zvuku pfi sledovani potfadu pifimo.
VHS kazety jsou podstatné rozmérnéjsi a nachylnéjsi k poskozeni nez nej-
novejsi nosice zaznamu. To jsou diivody, pro¢ se ustoupilo od VHS nahra-
vek a vyuzivaji se jiné moznosti, navic neustale zdokonalované.

Videomagnetofony jsou v soucasnosti vyuzivany jiz pouze jako dosluhujici
zafizeni. Pfevod z né&jakych divodl cennych nahravek pro pouzivani na
jiném technickém prostiedku dnes neni problémem ani pro laika a potiebné
zafizeni lze poftidit v cené i pod 1 000,- K¢.

4. 3. 4. 2 Videokamery

Dnesni videokamery dosahuji pii nahravani $pickovych parametrt (forma-
th) zadznamu jiz 1 v dostupnych amatérskych podminkach. Napft. rozliseni
video DVD 720 x 576 je dnes jiz standardni, pouZivaji se rozliSeni az 1920
x 1080, oznacované jako Full HD. Jedinou, ale logickou nevyhodou je, Ze
pti kvalitn€j§im zaznamu vyjadieném poctem bodl obrazu pfimo imeérné
rostou i pozadavky na kapacitu nosi¢e zaznamu. Tim pfi stejné kapacité
nosice v kamete roste i maximalni doba nahravky na jeden nosi¢. Do urcité
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miry to lze fesit napf. ztratovou kompresi, napt. MPEG 2 nebo MPEG 4,
ktera snizuje naroky na kapacitu nosict, ale provedené upravy zdznamu
jsou nevratné, viz K. Zatloukal, M. Ulrich [2007]. Komprese jsou ov§em
V podminkach, o kterych pojednéava tato publikace do urcité miry pfijatelné.

4. 3. 4.3 Televize a monitory s TV

V CR je vyuzivanym systémem televizniho vysilani PAL. Dale existuji
systémy napf. SECAM (Francie, byvaly SSSR a nékteré staty Afriky a
Asie), NTSC (USA), které u nas nejsou dnes pouzivany, viz J. Chromy
[2007c, str. 11 — 14].

Soucasti televizniho vysilani je teletext, coz je informacni systém, ktery
Umoznuje nezavisle na vysilaném programu pienaset urcité mnozstvi textu
za pomoci televizniho signélu, jak popisuji J. Chromy, M. Sobek [2003,
str. 119]. Kazdy televizor pro pfijem teletextu musi byt vybaven vhodnym
dekodérem pro dany jazyk pro spravné zobrazeni alfanumerickych znaka a
diakritiky. Teletext umoziiuje i skryté titulkovani televiznich potadi, pii
kterém sledujeme normalni televizni vysilani a soucasné mame moznost
sledovat titulky.

Podle zpiisobu $iteni televizniho signalu® rozlisujeme, podle J. Chromého
[2008c]:

- analogova TV:
- pozemni (v CR konéi jeji provoz k 30.6.2012)%,
- satelitni,

- digitalni TV:
- pozemni — oznadovana DVB? - T (Terrestrial),
- satelitni — ozna¢ovana DVB — S (Satellite),
- kabelova — oznaGovana DVB — C (Cable),

22 7a §ifeni televizniho signalu zde nepovazujeme tzv. webkamery

2 Viz http://www.digitalne.tv/

% DVB - zkratka pro Digital Video Broadcasting — digitalni televizni vysilani
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- mobilni — oznac¢ovana DVB — H (Handheld).

Tomuto zptisobu musi odpovidat i pouzité televizory, piipadné dalsi zafi-
zeni, na které je nutné brat ohled pfi pofizovani televizoru: antény, konver-
tory (dnes zejména pro prevod digitalniho signalu do analogového televizo-
ru — tzv. STB®), satelitni piijimace apod.

Existuje celd tada televiznich pfijimaci, které se lisi velikosti uhlopficky,
typem provedeni, rozliSenim obrazu apod. Jako televizni obrazovku lze
vyuzivat i nékteré pocitacové monitory vybavené potiebnymi vstupy. Je
ovSem nutné piipomenout, ze pii frontdlni vyuce a pfi provozu ve vétsich
salech je vyuZzitelnost TV piijimact minimalni a jejich funkce jsou piebira-
ny projekéni technikou, napt. dataprojektory. To je disledkem souvislosti
velikosti obrazovky a vzdalenosti divak.

Do urcité miry existuje zavislost mezi thloptickou a typem monitoru. Vy-
brané parametry, které odpovidaji jednotlivym typiim monitord, jsou uve-
deny v nasledujicim piehledu:

- LCD monitory — jsou zpravidla nejlevnéjsi. V piipadé poZadavku na
mens$i thlopficku monitoru byvaji jedinou volbou, protoze vyroba dalsi
typt s mensimi rozméry je nerealna. K podsviceni obrazovych bodi tvore-
nych tekutymi krystaly dochazi pouzitim katodovych trubic.

- LED monitory — na rozdil od LCD monitord jsou k podsviceni obrazo-
vych bodl pouzivany tzv. LED diody, coz vede k nizsi spotiebé a ostiejsi-
mu kontrastu tim, Ze je vérnéji zobrazovana Cerna barva. Pti pouziti techno-
logie tzv. EdgeLED lze vyrobit velmi tenké monitory. Jejich cena je vyssi,
nez pivodnich LCD.?

- plasmové monitory — zatim jsou vyrobitelné od velikosti thlopticky cca
37“ (94 cm). Vzhledem k fyzikalné-chemickému principu tvorby obrazu,
ktery pro tuto publikaci neni dilezity, jsou ceny téchto monitort vyssi,
prikon elektrického proudu je také vyssi, nez u predchazejicich typd. Vy-
hodou je moznost dosazeni kvalitniho obrazu s rozliSenim Full HD.

? STB - zkratka pro Set Top Box
% Poznamka — Monitory LCD a LED se li§i pouze zptisobem podsviceni obrazo-
vych bodi.
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4.3.4.4CD, DVD, Blue Ray

Tyto v podstaté inicialy nazvi predstavuji samotné nosiCe zaznamu. Je
tieba si uvédomit, Ze na kterykoliv nosi¢ (CD, DVD, Blue Ray) muzeme
ulozit videosoubor V téméf libovolném existujicim formatu (napf. rozsireni
nazvu pocitaéového souboru s videonahravkou - AVI, MPEG, FLV apod.).
Tyto soubory je pak mozné piehravat pomoci pocitace a odpovidajiciho
programového vybaveni, nebo pomoci specialniho zafizeni. Tyto soubory
je mozné také distribuovat jako jednotlivé soubory prosttednictvim Interne-
tu. Pomémé jednoduchym zplsobem lze provadét jejich stfih, spojovani
upravy apod.

Existuji ale také zplisoby provedeni zaznamu, vzdy pro konkrétni nosic.
Napf. na video DVD nosi¢ je pak uloZeno vice soubort, které obsahuji data
pro jeden nahrany pofad napf. v né€kolika jazykovych mutacich. Jejich pte-
hravani na pocitaci je podminéno instalaci ptislusného softwarového pte-
hravace. Nahrané video DVD lze prehravat zejména pomoci pfislusnych
DVD ptehravact.

Samotné vytvoreni a finalizace dané¢ho nosice s ur€itym obsahem je slozi-
t&j8i. Vytvoteny videopotad lze pak provozovat jako celek, nebo si Ize
podle prednastaveni provedené¢ho autorem nahravky volit urcité kapitoly,
jazykovou mutaci apod. Problematicky je ale pozadavek na ukazku urcité
casti daného poradu, kterou budeme potiebovat k vykladu. Napt. ukazka
konkrétni budovy, ktera se vyskytuje v cestopisném pofadu, a na jejiz ar-
chitektufe chceme zduraznit urcity detail. Bez konverze na jeden jiny sou-
bor, a slozitych Gprav nahravky, pravdépodobné za hranou poruseni autor-
skych prav, toho dosahneme jen pouzitim ptivodniho nosi¢e a nalezenim
dané budovy napt. podle priibéznych casovych udaji nahravky. A to je
podle didaktickych zasad pro zdlouhavé vyhledavani nepouzitelné. Vlast-
nictvi ur¢itého nosice s nahravkou tedy jes$t€¢ neznamena moznost bezpro-
blémového vyuzivani ur&ité &asti pii vyuce.”

% Problematika vyuZivani cizich nahravek pfi vyuce apod. je pom&rng Siroky prav-

ni problém, na ktery pravdépodobn¢ ani neni jednotny pravni vyklad. Jiz na zakou-

peném nosici s nahravkou byvaji urcitd upozornéni, ktera omezuji jeji pouzivani.
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4. 3. 4.5 Pamétové prehravace

Pamétové prehravace lze do urCité miry vyuzivat ptfi samostudiu. Vzhle-
dem Kk velmi malé velikosti monitoru cca 2,5“ jsou vhodng&jsi spi§ pro pou-
Ziti pii praci se zvukem, napt. jako diktafon a tim spadaji spiSe do kategorie
zvukovych technickych prostiedki. Vice o nich pojedname v souvislosti
S mobilnimi sitémi.

4. 3. 4. 6 Uzavieny televizni okruh

Uzavieny televizni okruh je velmi malo pouzivany. Vzhledem k rozvoji
Internetu a internetovych ¢i obdobnych rozhlasovych stanic, se tyto aktivity
mohou pfesouvat do vhodnéjsiho prostfedi a byt vyuzivany pro podstatné
vétsi okruh potencialnich posluchaci.

Vzhledem k moznostem pocitaGovych siti a Internetu neni dnes technickym
problémem vytvoteni tzv. video konferenci a propojeni studenti nejen
v ramci jedné skoly, ale i mezinarodné. Opomijenym a soucasné zna¢nym
problémem je kvalita pfenaSeného obrazu. Bézné tzv. webkamery, které
byvaji k realizaci Casto pouzivané, mivaji naprosto nedostate¢né rozliseni
okolo, ale i mén¢ nez 1 Mpix a pevné zaostieni (fixfocus). To s obvykle
nedostateénymi svételnymi podminkami neumoziuje kvalitni snimani ob-
razu. Pro jednotlivce napf. pfi procvi¢ovani jazykové konverzace to sice
muze byt dostatetné, ale uspofadani mezinarodni videokonference
s nedostate¢nym vybavenim vSak jiz hrani¢i s ostudou.

V téchto souvislostech miizeme zajemcim doporucit pro konzultace pied
poiadanim kvalitnich konferenci napf. firmu Manta Technologies®®, ktera
spolupracuje i s MSMT a nékterymi vysokymi §kolami.

4. 3. 4.7 Projekéni panely

K dynamické projekci patii také projekéni LCD panely, které vyuzivaly
svételné vykony zpétnych projektordi, napt. ve spojeni s poéitaem, Viz
O. Kolibova [2007, str. 26]. Prosvicenim projek¢nich paneldi mohou byt
promitana pocitatova data, TV signaly a videosignaly. Pouzivaly se mo-

% Viz http://www.manta.cz
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nochromatické, vyrabéné od roku 1990 nebo barevné, vyrabéné od roku
1993. Dnes jsou jiz piekonané napt. dataprojektory.

4. 3. 4. 8 Stiihové a rezijni jednotky

Stithové a rezijni jednotky jsou mixazni pulty s moznosti pfipojeni nékoli-
ka zdroju, napt. n¢kolika videokamer, videomagnetofont, CD a DVD pte-
hravaca apod., které jsou dle potieb prepinany do jediného vystupu. Pre-
chod mezi jednotlivymi ¢astmi mize byt ,,skokem‘ nebo postupnym a ply-
nulym pfechodem. Je mozné i zatfazovani titulkli, animaci apod.

Sttihové a rezijni jednotky slouzi pro vyrobu vlastnich vyukovych videoza-
znamt nebo pro prepinani mezi zdroji televizniho signalu.

Idealni je spojeni televizni techniky a pocitace, protoze moznosti zpracova-
ni materiali jsou nezmérné. I v amatérskych podminkach (z hlediska pii-
pravy a stiihu videa) je mozné vyuzivat kvalitni software, napi. Adobe
Premiere nebo Pinnacle Studio k riznym stfihtim, véetné tzv. prolinacek a
rezijni praci pii ptipravé vyuky na pocitaci.

4. 3. 5 Doporucené pomucky pro pohyblivy obraz se zvukem

V této Casti se soustfedime na nékteré moznosti digitalniho televizniho

vysilani. Digitalizace televizniho vysilani ma byt v CR ukonéena

k 30.6.2012%° a presto nejsou ndkteré moznosti dostateénd zndmé a ani

vyuZzivaneé.

Obecné jsou dosud znamé divody prechodu z analogového na digitalni

vysilani. Ve stru¢nosti bychom je mohli shrnout:

- naprosté vycerpani pouzitelnych vinovych pasem pro vysilani televiznich
programt. Nebylo mozné zajistit zejména celoplo$né vysilani noveé
vzniklych televiznich spole¢nosti, protoze vSechny pouzitelné kanaly ve
vinovém pasmu vyhrazeném televiznimu vysilani byly jiz obsazeny.

- digitalni vysilani umozni, aby bylo nékolik samostatnych televiznich pro-
gramu $ifeno v digitalni podobé misto jednoho analogového. Jeden tele-
vizni analogovy program zabirajici pAsmo o sifce 8 MHz (napi. CT2), je

# Viz http://www.digitalne.tv/
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nahrazen jednim multiplexem terestrického (pozemniho) vysilani, ktery
miva 4 - 6 programil v digitalni podobé (napt. CT1, CT2, CT24, CT4
sport, Nova, Prima).

- do uvolnéného pasma je mozné prifadit digitalni vysilani nékolika rozhla-
sovych stanic a nekteré dalsi doplikové sluzby, napt. teletext, EPG,
MHP* atd.

- mélo by dojit k vyraznému posunu kvality, projevujici se Cist§im obra-
zem, bez Sumu a tzv. duchl (ne€kolik stejnych obrazti vlivem piijmu od-
razen¢ho signalu).

- vznikaji ptedpoklady dalSiho zvyseni kvality televizniho obrazu vyuziva-
nim vyssiho rozlisSeni HDTV nebo jesté kvalitnéjsiho Ultra HDTV.

Nema vyznam zde analyzovat postup piipravy a realizace televizniho vysi-

lani. O moznostech jeho vyuzivani pro vyukové ucely jednotlivcli i maso-

vych skupin jsme se zminili v kapitole o zapojeni televizni techniky

vV pyramidé komunikace. V této ¢asti nazna¢ime moznost, kterou lze pro

ucely vyuky vyuzivat a mé¢la by byt soucasti dalSich analyz a studii, které

prekracuji mozZnosti této publikace.

Vyse jsme se zminili o MHP (Multimedia Home Platform) — multimedialni

platformé pro domaci piijimace. Tato platforma tvofi jeden ze standardu

doplnkovych sluzeb digitalniho televizniho vysilani, kterymi jsou napf.
multimedialni, tzn. interaktivni aplikace.

V praxi jde o to, ze v ramci digitalniho televizniho vysilani je moZné ptena-

Set urcité doprovodné aplikace, napt. pocitaCové programy mensiho rozsa-

hu. Tyto programy jsou psany v jazyce Java a diky MHP je mozné je pro-

vozovat na strané uZzivatele. Piislu$na televizni technika (televizor, set-top-

box apod.) by tedy musela byt vybavena pro vyuzivani platformy MHP a

tim 1 zminénych programd.

* EPG - Electronic Program Guide — elektronicky programovy pravodce, usnad-
fiujici orientaci v programové nabidce jednotlivych televiznich stanic v rAmci jed-
noho multiplexu.
MHP - Multimedia Home Platform — multimedialni platforma pro domaci pfijima-
Ce, tvofici jeden ze standardd, doplitkovych sluzeb digitalniho televizniho vysilani,
kterymi jsou napt. multimedialni (interaktivni) aplikace.
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Zatim bohuzel neni nabidka doprovodnych aplikaci Siroka, spi§ se blizi
k nule. V soucasnosti proto potiebné vybaveni pro MHP nema vyznam.

Doprovodné aplikace v budoucnosti patrné nebudou individualné zaméie-
né, ale budou spolecné pro vsechny uzivatele. Lze si z nich ovSem vybirat.
Jinou moznosti by byla ptiprava individudlné zamétenych aplikaci na stra-
né piijemce televizniho signalu. Aplikace by v tomto piipadé musely byt
soucasti prostiedki televizni techniky pfijemce, coz by vedlo ke znacnym
problémiim napi. s novymi aplikacemi a upgrady starSich. Proto je jedno-
dussi vyuzivani spole¢né nabidky.

O této problematice jsme se zminili, protoZze poskytuje urcité moznosti,
které je potencialné mozné vyuzivat i pro vyuku a vzdélavani. Otevienymi
otazkami jsou - zda viibec, piipadné jakym zplisobem tyto moznosti vyuzi-
vat.

Na obr. 18 je naznaceno schéma zpracovani nékolika televiznich programa
do jednoho multiplexu a pfifazeni doplinkovych dat a sluzeb.
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videokodér
obraz MPEG 2 PES
zvuk audiokodér
stereo MPEG 1 PES

stream programu €. 1

zvuk 5.1 napf. AC - 3 stream

Itiplexer jednoho TV programu

programovy mu

doplrikova data TV stanice
(teletext, titulky, VPS)

prenos

stream programu €. 2 streamu

stream programu €. n

doplrikové datové sluzby (EPG, MHP atd.)

transportni multiplexer jednoho multiplexu nékolika TV programu a doplrikovych sluzeb

Obr. ¢. 18.:  Schéma zpracovani TV programti do multiplexu, upraveno podle J. Tomana a
I. Prochazky [2008]
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5 Elektronicka média

Charakteristickym pfedstavitelem elektronickych médii je pocitac, ktery lze
po vybaveni potfebnym softwarem vyuzivat témét ke vSem vyukovym
aktivitam. Mize byt prostfedkem pienosu sdéleni od pedagoga k studentim
a soucasn¢ i cilem pienaseného sdéleni. Jak popisuje Y. Bertrand [1998, str.
99 - 103] software pocitae mize byt naprogramovan tak, ze ptizpusobi
zvlastnostem zaka, nebo se dokonce od n¢ho miize udit, aby ziskané po-
znatky vyuzil pti dal$i vyuce daného studenta. Pocita¢ miize také fidit ¢in-
nost ptipojenych didaktickych technickych prostiedkd a podle potieby
S nimi vytvaret multimedidlni aplikace.

Pti veskerych moznostech vyuzivani pocitacl ve vyuce ale piedstavuji
pouhy potencialni efekt racionalizace vyuky, viz J. Nikl [2001, str. 16 - 17].
Podle ného maji vyznam jen tehdy, pokud budou zakomponovany do celé-
ho systému vyuky tak, aby mohly podporovat ¢innost pedagoga a uvolio-
vat ho pro dalsi zkvalitnovani vyuky.

Nutnou, nikoliv v8ak postacujici podminkou je, ze pedagog musi chtit,
umét a mit moznost vyuzivat technické prostiedky ve prospéch rozvoje
vyuky. K tomu je nutné zajistit splnéni obligatornich podminek, které jsou
dany dalsimi aspekty vyuky. Tento komplex podminek je pak dale rozpra-
covavan v teorii, kterd je oznacovana jako planovani optimalniho vyukoveé-
ho prostiedi, viz J. Pricha [2000, str. 120 — 121].

V souvislosti se zavadénim vyrazné kvalitné€jSich technickych prostredka
elektronickych médii, je mozné optimisticky pi¥edpokladat, ze role pedago-
ga se zmeni ze zdroje informaci na roli priivodce informa¢nim prostiedim,
z néhoz bude student pod vedenim pedagoga znalosti ziskavat, viz J. Slavik
a J. Novak [1997, str. 15]. K tomu piidava napt. G. Svejda [1999] popis
kvalitné&jsi formy didaktické komunikace pii vyuzivani pocitaci.

Jak jsme jiz uvedli, zména role pedagoga je podminéna jeho zdjmem a
vztahem k didaktickym technickym prostiedkiim, o ¢emz pisi napf. O. Ne-
umajer [2000] nebo M. Hausner [1995].

V souvislosti s rozvojem technickych prostiedki bude kladen podstatné
vétsi diraz na rozvoj kompetenci pedagoga, viz M. Klement a M. Chraska
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[2005]. V podobném duchu pise také E. Baron-Polanczyk [2004], ktera
klade diiraz na n€které vlivy, provazejici tvorbu a uzivani multimedialnich
didaktickych materiald.

Souvislosti a vztahy mezi prostfedky ICT, multimédii a vzdélavanim jsou
slozité a je nutné polozit diraz na to, aby se potencial nabizeny prostiedky
ICT vyuzival predevsim k rozvoji samostatnéjsich a flexibilngjsich procest,
podporoval aktivnéjsi a zodpoveédnéjsi piristupy k uceni apod., viz K. Kre-
lova [2004]. Tyto vztahy rozsifuje jesté o Skolskou politiku B. Brdicka
[1999]. V podobném duchu pisi i S. Hanuska, J. Pavlovkin [2003].

Studenti ziskavaji pomoci technickych prostfedkli elektronickych médii
urcitou nezavislost na autorit¢ pedagoga, ale soucasné nepozbyvaji jeho
podporu a mohou ziskédvat i dalsi znalosti. Pfitom se pohybuji do urcité
miry ve virtualnim svété, kde plati pfesna pravidla a pocit sounalezitosti,
viz L. Kouba [1995, str. 50].

V souvislosti s elektronickymi didaktickymi prostfedky je nutné se vyvaro-
vat ur¢itého extrému. Napi. R. Wilber®® popisuje, Ze po¢itate jsou dnes
pouzivany na vSech Skolach v USA, vcetné Skol prvniho stupné. Svymi
moznostmi nahrazuji praci zZivého pedagoga, ktery se stava asistentem
,elektronického pedagoga“, a pouze pomaha zakim se zachazenim
s vyukovymi programy apod. V disledku toho se podle R. Wilbera bude
menit také profil dovednosti zak, které v nich dosud formovala $kola —
zejména se bude snizovat dilezitost Cteni a psani.

Podobny posun potvrzuje i zprava, kterou uvefejnil portal idnes.cz 8. Cer-
vence. 2011. Podle ni Skolsky urad v Indiané v USA rozhodl dne 25. dubna
2011, Ze je zbytecné ucit se psat rucne. Déti podle néj patii do generace
novych technologii, staci tedy, kdyz oviadaji klavesnici a tiskarnu. A tuto
znalost také budou vyzadovat. Kazda skola ve stiedozapadni Indiané bude
zkousSet, jak déti uméji psat na pocitaci. Psani psacim pismem se uz vyzado-
vat nebude a zkouska z oviadnuti tiskaciho pisma bude volitelna. Zalezi na
Jjednotlivych Skoldch, zda ji do svych osnov zaradi.

! dle Y. Bertranda [1998].
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Krok Indiany ale neni v USA nijak ojedinely. Také nekteré skoly v New
Yorku zaradily do osnov vyuku psani na pocitaci, zatimco rucni psani se
stalo volitelnym predmétem.®

v

Nepochybné 1ze doporucit podstatné stiizlivéjsi postup a peclivé ovetrovat,
zda nové technologie nebudou negativné ovliviiovat napt. rozvoj a zdoko-
nalovani poznavacich dovednosti studentil, a zda snadnost nebo zabavnost
ziskavani informaci prostiednictvim elektronickych médii nepovede ke
snizovani poznavacich schopnosti studentt, viz J. Pricha [2000, str. 122 -
123]. Podle ného uplatnéni novych technologii ve vyucovani nemize byt
univerzalné platné pro vSechny oblasti vzdélavani a pro vSechny vékové
kategorie studentt a Zakd. Vyjadiuje nazor nékterych kritikt, Ze jiné uplat-
néni ma napt. pocitaCem podporované vyucovani matematice nebo technic-
kym ptedmétim a jiné (omezené) v piedmétech esteticko-vychovnych ¢i
v pfedmétech formujicich hodnotovy systém. J. Pricha uvazuje také nad
tim, pro¢ neni akceptovan nazor, ze zivy pedagog bude nahrazen ,.elektro-
nickym®. Jako divod udéva, Ze podobna piesvédceni se nevyplnila ani
v 60. - 70. letech v souvislosti s uplathovanim programovaného uceni a
vyucovani. Naopak pedagog je vyznamnéjsi nez dosud — jako ¢initel zmir-
nujici technokratické ptisobeni soudobé civilizace.

Dle nékterych odbornikt ma udajné propagace novych technologii ve $kol-
ni vyuce v pozadi komer¢ni zaklad. Proto se také pfislusné firmy intenzivné
angazuji v propagovani, aniz by vénovaly pozornost redlnym efektim
v pedagogickém smyslu.

O psychologickych studiich kultivovani stylii u¢eni pomoci pocitacl a jiné
didaktické techniky pise J. Mare$ [1998, str. 148 - 151]. Mimo jiné uvadi,
ze studii v poslednich letech pfibyva. Je jich vSak stile malo vzhledem
k tomu, jak rozsahlou oblasti se vyuziti technickych prostiedki ve vzdéla-
vani stalo a kolik firem zde piisobi.

Pfes rozdilné nazory miizeme na zakladé uvedeného pii vyuce
s vyuzivanim didaktickych technickych prostfedkt elektronickych médii
vychazet z nasledujiciho.

%2 7droj- http://zpravy.idnes.cz/skoly-v-indiane-uz-nemuseji-ucit-psat-detem-staci-
tukat-na-klavesnici-12j-/zahranicni.aspx?c=A110708_110008_zahranicni_btw
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Vyuzivani pocitact pfi vyuce:

- musi byt peclivé zvazeno podle vSech aspektl vyuky,

- ma nezastupitelnou roli pfi provozovani multimedialni vyuky,

- umozniuje komunikaci a pfenos sdéleni riznych médii na dalku,

- Ize realizovat jak pro hromadné, tak individualni vyucovani, tedy napf. pfi
frontalni vyuce ve velké poslucharné, ale i pti e-learningu praktikova-
ném jednotlivymi oddélenymi studenty.

Ptikladem jiné moznosti vyuzivani pocitacl ve vzdélavani je pocitacem
organizovana vyuka CMI (Computer Managed Instruction). Pocita¢ zde
nepusobi pfimo jako vyucovaci zafizeni, ale pomaha vyucovani organizo-
vat. V pocitaci jsou ulozeny informace a ty je mozné vyhledavat a dale
zpracovavat. Informace nemusi mit textovou podobu, mohou to byt i vy-
kresy, zvuky, video atd. Pocita¢ pfitom miZze sledovat studijni vysledky
studenta a davat mu na jejich zakladé doporuceni pro dalsi postup studia,
viz A. Melezinek [1994, str.126-127]. Takové vyuZivani lze spojit ve vétsi
logicky celek, jak jsme jiz diive uvedli v kapitole o Business Intelligence
pedagoga.

5. 1 Multimédia

Pro pojem multimedia bohuzel neexistuje jednoznacny vyklad. Autor se jiz
dfive zabyval analyzou pojmu multimédium, viz J. Chromy [2006a, str. 5 —
9]. Z celé tady vykladi tohoto pojmu dospél syntézou k nejvhodnéj§imu:
Multimédium je materidlné-energeticky nosi¢ informaci, obsahujici
nejméné ti'i navzajem nezavisle pouZzitelné informacni kanaly vedouci
bud’ k, nebo od ucdiciho se systému. Z nich nejméné dva vedou smérem
k udicimu se systému a nejméné jeden slouZi k prenosu reakce uéciciho
se systému smérem Kk vyucovacimu systému. Multimédia jsou podmnozi-
nou hypermédii, o kterych se budeme zminovat pozdégji.

Jinak feceno, pfiznacné pro multimédia je souCasné pouzivani nckolika
médii (informaénich kanal), ale soucasné s tim je nutna obousmérna ko-
munikace, kterou je vznik multimédia podminén. V poéitatovém prostiedi
tuto komunikaci nazyvame interaktivni.
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Pii vyuce je pouZivani nékolika médii zprostiedkovano didaktickymi tech-
nickymi prostfedky. K jejich ovladani slouzi pocitac, ktery soucasné zajis-
tuje interaktivni komunikaci, viz Y. Bertrand [1998, str. 103].

Pocita¢ muze ovladat rizna média, jak popisuji E. Polakova [2001] nebo
J. Horvathova [2004]. V prvé fadé samoziejmé ta, jejichz technickymi pro-
sttedky disponuje. Dale mize s vyuzitim vhodného rozhrani, umoziujiciho
prenos informaci, vyuzivat externi didaktické technické prostiedky. Inter-
aktivni komunikaci pak fidi pocitatovy program, piipadné s vyuzivanim
pocitacovych siti, jak popisuji J. Sedlacek a P. Poulova [2000].

5. 2 Poéitacové sité — Internet

Prvotnim cilem pocitacovych siti je sdilet a predavat data v kratkém case a
na velikou vzdalenost. Obecné mohou byt soucasti pocitacovych siti i dalsi
zatizeni, ktera tvoii prostfedky ICT. Mohou to byt napt. mobilni telefony,
iPod, iPhone apod., které tvofi principialné jinou skupinu. Pro urcitou jed-
noduchost budeme v této ¢asti hovofit pouze o pocitac¢ich. O dalSich zafi-
zenich se zminime az u didaktickych technickych prostiedkd pro pocitaco-
vé sité, pfipadné u mobilnich telefonnich siti.

Existuje cela fada riznych druh siti, které je mozné rozliSovat podle nej-
ruznéjsich hledisek. Tato hlediska mohou byt dana rozlehlosti sité, uspota-
danim sité, pouzitym spojenim apod. Problematika siti je takového rozsahu,

7e presahuje ramec této publikace a soustfedime se pouze na podstatné
z hlediska didaktiky.

Zakladni druhy siti lze spojovat do vétsich celkil se stejnym nebo s jinym
usporadanim, tedy do homogennich nebo heterogennich siti. Zatimco ryze
homogennich rozlehlych siti pfili§ neni, heterogennich siti je diky riznym
usporadanim mnoho. Piikladem nejvyznamnéjsi heterogenni sité je Inter-
net®. Zakladnim jazykem Internetu je angliétina.

¥ \/ této publikaci pojimame Internet jako nazev jedné konkrétni celosvétové poci-
taCové sité, proto jej uvadime s velkym pocateCnim pismenem. Podobné vyklad
slova popisuji napt. L. Klimes [2002, str. 320] nebo O. Martincova [1998, str.
117].
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Nekteré vybrané moznosti vyuziti Internetu nastinuje napi. Ch. Lewis
[1998, str. 66 - 69]. Jde zejména o internetovy telefon, interaktivni televizi,
virtualni supermarket atd.

Z didaktického hlediska nas bude vic zajimat ptehled zakladnich funkci a

moznosti Internetu (obecné pocitacovych siti) z hlediska pouziti pfi vyuce,

ktery uvadi napt. A. Katolicky [2005] — informa¢ni, prezentaéni, komuni-
kac¢ni. Doplnili jsme ho dal$imi informacemi.

Ptehled zakladnich didaktickych funkci a moZnosti Internetu:

- informacni — Vv internetovém prostiedi je pfistupné nepfeberné mnozstvi
sdéleni (dat, informaci, znalosti), jejichz pfenos od odesilatele
k ptijemci probiha pfenosem mezi jednotlivymi pocitaci.

- prezentacni — V internetovém prostfedi mizeme prezentovat cokoliv -
sebe, svoji firmu, Skolu, ale také studijni materialy, vysledky védecké
prace apod.

- komunikaéni — je mozné vytvaret prostfedi umoznujici vSem ucastnikiim
komunikovat navzajem v redlném &ase. Ugastnici se slysi a vidi, mohou
psat a kreslit na spole¢nou tabuli, mohou si vyménovat nazory, pomahat
si. Je-li tieba, mohou se navzajem i kontrolovat.

K vyuzivani didaktickych funkci a moznosti Internetu pro vyuku je nutné
pouzivani uritych zakladnich prostfedkti, které zajisti prenos sdéleni mezi
odesilatelem a piijemcem. Zakladni softwarové prostiedky nazyvame sluz-
bami Internetu.

5. 2.1 Sluzby Internetu

Pro vyuzivani kazdé sluzby existuji programy ruzné kvality od rtiznych
autorti. Pro vétSinu sluzeb lze ziskat kvalitni programy zdarma jako soucast
nebo prostiednictvim Open Source®. Pfisluinym programem aktivujeme
vyuzivani pozadované sluzby, viz J. Chromy [2007d, str. 11].

¥ Open Source piedstavuje software s otevienym zdrojovym kédem, ktery vytvai
komunita  dobrovolnikti  zpravidla jako nekomerc¢ni  zalezitost, viz
http://sourceforge.net/
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Zéakladnimi sluzbami jsou napt. podle H. Vavrové, P. Mikana a D. Cerma-
kové [2007, str. 6 — 7]:

- webové stranky,

- elektronicka posta,
- mailing list,

- newsgroups,
-FTP,

- Telnet.

Pii popisu sluzeb nebudeme zabihat do obecné znamych podrobnosti, které
se bezprostiedné netykaji vyuky.

5. 2. 1.1 Webové stranky

Webové stranky jsou zalozeny puvodné na hypertextovych odkazech,
které umoznuji nelinedrni a nesekvencni Cteni tim, Ze umoziuji najetim
kurzorem na ur€ité zvyraznéné slovo a kliknutim mysi pfechod na zcela
jinou ¢ast textu téhoz nebo zcela jiného souboru, ktery mize byt uloZen i na
jiném pocitaci v dané siti.

S rozvojem technickych moznosti pocitact bylo mozné ¢asti textu nahrazo-
vat obrazky, zvuky, tedy jinymi médii. Zacalo tedy byt mozné vyuZzivat
misto textu napf. obrazek, a po vyse popsané procedufe piejit nikoliv na
text, ale napf. na prezentaci zvukové ukazky nebo filmu. Tomuto zptisobu
fikame hypermedialni odkazy.

StarSim predstavitelem hypertextovych dokumentii (webovych stranek)
jsou tzv. programované ucebnice, které doporucovaly studentam piechod
na jiné ¢asti, napt. podle spravnosti odpovédi na zadané otazky, jak popisu-
je napt. J. Dvoracek [2000, str. 64 - 65]. Programované vyucovani vzniklo
vroce 1954 a za jeho zakladatele jsou povazovani B. F. Skinner a
S. L. Pressey, viz J. Pelikan [1998, str. 9 — 13]. Programované uceni tedy
predchazelo vzniku Internetu®. V soudasné dobé lze fici, ze naopak Inter-
net, zejména webové stranky umoziuji velmi u€innou podporu programo-

% Pozn. — Sit’ Arpanet, ktera pozdg&jsi vyvoj Internetu umoznila, vznikla v roce
1969.
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vaného uceni. Webové stranky staly u vzniku e-learningu a blended lear-
ningu, kterymi se budeme také zabyvat.

Specialni formu webovych stranek tvoii tzv. blogy. Jsou to stranky, na
nichz jeden autor, pfipadné urcita skupina, vyjadiuje své nazory nebo mys-
lenky. Blog miize byt vytvoien tak, Ze je umoznéno ptidavat komentare
navstévniku.

Jinou velmi specialni obdobu webovych stranek tvoii elektronické ¢asopisy
s oznaCenim e-zine nebo knihy oznacované e-book. Elektronicky text ma-
zeme podle A. Katolického [2001] definovat ho jako digitalni soubor se
specifickym obsahem, ktery nemusi byt jen pouhym textovym souborem.
Muize obsahovat kromé textového a obrazového obsahu i podporu naviga-
ce.

K vyhodam e-bookti podle A. Katolického [2001] a podobné¢ D. Biny
[2003] patii:

- nizké naklady - vydavani elektronickych ucebnic a publikaci je ekono-
micky dostupné i v piipadé predpokladaného malého kruhu ¢tenati, na-
opak tisténé publikace nejsou nekdy vyprodany i pies maly naklad.

- jednoduché vydavani - autofi mohou samostatné e-publikace vydavat a
distribuovat, pti¢emz naklady jsou podstatné, niz§i nez na jiné druhy a
formy publikaci.

- dostupnost - elektronické publikace mohou byt prostiednictvim Internetu
dostupné kdekoliv po celém svéte. Lze zajistit i G€innou ochranu autor-
skych prav pomoci softwaru.

- podpora médii - pedagogové mohou pro studenty ptipravovat individu-
alné upravené texty ucebnic, pii¢emz do nich mohou zatazovat multi-
medidlni aplikace (riznd média a interaktivni vazby). Do publikace lze
umistit i odkazy na jiné zdroje umisténé externé€, napiiklad na Internetu.

- vyhoda pro handicapované - je mozné umoznit ovladani pocitacového
programu mysi nebo hlasem, ¢teni psaného textu pro zrakoveé postizené
pomoci pocitacového programu atd.
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Za zamysleni stoji bezpochyby i zmény, ke kterym dochazi v samotném

procesu ¢teni. Existuji dva druhy e-book:

- popisovani dé&ji - sledu uréitych udalosti. Cteni textd této skupiny je
spojeno na strané Ctenafe s urCitymi prozitky, nebot’ snahou autora je
zaujmout Ctenafe a vtahnout ho do déje. Piikladem mutize byt beletrie,
proza, poezie. Typické pro ¢teni textl z této skupiny je sekvencni pii-
stup k obsahu. Neni potieba si ¢init poznamky, v§echny informace jsou
prezentovany V podob¢ textu s vlozenymi medialnimi ilustracemi (foto-
grafie, zvuk apod.). Jediné, co potiebujeme, je moznost listovat v textu,
nastavovat si zalozky a mit moZnost pokracovat ve ¢teni od stejného
mista kdykoliv pozdé&ji, jak popisuje A. Katolicky [2001].

- ucebnice, encyklopedie, odborna pojednani apod. - texty je sice mozné
Cist také sekvenéné, Castéji se vSak pracuje s textem podle obsahu nebo
podle indexu na urcité strané, ktery obsahuje urcitou konkrétni informa-
ci, vysvétleni, rozbor, o ktery nam v konkrétni situaci jde. Spise, nez
0 Cteni v pravém slova smyslu, jde o konzultaci. Pfi praci s textem z této
skupiny potfebujeme ve zvySené mife moznost tvorby poznamek k ob-
hledani urcité casti textu vztahujiciho se ke konkrétnimu problému,
umistovani zalozek pro snadny navrat do ur¢itého mista atd. Pti praci
S touto skupinou textll pocitujeme zietelné potfebu urcité interaktivity.
Citime potfebu snadného prechodu z urcitého mista jednoho textu do
ur¢ittho mista textl dalSich. Potfebujeme porovnavat informace
z ruznych zdroj, navzajem je dopliiovat, coZz v podminkach klasického
(papirového) textu neni mozné, viz A. Katolicky [2005].

K univerzalnim zafizenim umoziujicim praci s elektronickou publikaci

patii ptfedev§im osobni pocitate (PC), notebooky apod. Soubory

S elektronickymi publikacemi jsou do téchto zafizeni nacitany prostrednic-

tvim Internetu, CD-ROM nebo pamétovych nosica.

Velmi vyhodné je pouZivani tzv. elektronickych ¢tecek knih (E-book Rea-
dertr). Jednim z nejkvalitnéjsich je v soucasné dobé Amazon Kindle, jehoz
hlavni vyhoda spociva ve vysokém kontrastu mezi textem a pozadim, a
zejména ve skuteCnosti, ze monitor neni podsvicen. To pfindsi nejen Gsporu
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energie a dlouhou vydrz pfi provozu (az 4 tydny), ale hlavné maximalné
ptispiva k ochran¢ zraku.

Vycet vyhod svédci o tom, Ze prednosti e-publikaci jsou podstatné a mohou
byt zakladem pozitivni prognozy jejich dalsiho rozvoje. V této souvislosti
je ale nutné pfipomenout, Ze elektronicky text, jenz je pfipadné vybaveny
multimedialni nastavbou, je skutecné mohutnym a uc¢innym nastrojem
v rukou pedagoga, ale je nutné zajistit jeho vhodné zatazeni do celého pro-
cesu vyuky. V zadném ptipadé ho nelze povazovat za samospasitelny a
postupovat bez predchoziho stanoveni koncepce vyuky.

Z hlediska zakladi komunikace tvoii webové stranky spiSe jednosmérnou
komunikaci. K minimalni obousmérné komunikaci je nutna uprava webo-
vych stranek napf. zatfazenim alespoii jednoho volitelného prvku, ktery
bude odesilatel sdéleni jeho prostiednictvim vyhodnocovat. Mize to byt
napt. alespon pocitani navstévnosti jednotlivych Casti webovych stranek
nebo zarazeni jednoduchych dotaznikovych akci s vyuzitim uzavienych
odpovédi. To jiz ale neni mozné pouze s pouzitim zakladniho programova-
ciho jazyka HTML®,

Pouzitim obousmérné komunikace, napt. ankety se dostavame jiz k interne-
tové sluzbé newsgroups, viz nize. Jakakoliv obousmérna komunikace pro-
sttednictvim webovych stranek ma ovsem Casové posunutou zpétnou vaz-

bu.

Webové stranky slouzi ke komunikaci spise skupinové az celospolecenské.

5. 2. 1. 2 Elektronicka posta

Jednou z nejvice pouzivanych sluzeb Internetu je elektronicka posta. Pred-
stavuje levnou, rychlou a pohodlnou nahradu za klasickou postu. Navic se
pomoci elektronické posty mohou posilat soubory obsahujici nejen staticka
média (texty a nepohyblivé obrazy), ale také soubory obsahujici dynamicka

% HTML — zkratka pro Hyper Text Markup Language. S jeho pouzitim miizeme

vytvofit pouze zékladni staticky dokument (text a nepohyblivé obrazky) doplnény

hypertextovymi ¢i hypermedidlnimi odkazy, které uzivatele pfesunou na jiné misto

stranek, nebo na jiné statické stranky. Nelze v nich vSak programovat vypocty,

rozhodovani apod. Tudiz nelze pomoci HTML zajistit ani napf. pocitani navstév na

strance. K tomu je potieba jiny programovaci jazyk, napt. PHP, Javaskript apod.
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média (zvuky, pohyblivé obrazy). Zvukové a video nahravky jsou dnes
zcela béznou soucasti elektronické (e-mailové) korespondence.

K elektronické korespondenci potiebujeme mit svoji adresu, ktera je z ¢asti
dana adresou tzv. mailserveru a z ¢asti nasim pozadavkem, zpravidla jmé-
nem, napi. chromy@vsh.cz. Pokud bychom si zalozili svoje webové stran-
ky, zpravidla dostaneme s jejich adresou také urity pocet e-mailovych
adres, u nichZ je pevné dand adresa mailserveru podle adresy webovych
stranek (zpravidla obsahuje domény 1. a 2. fadu).

Nekteré vysoké skoly pridéluji svym studentiim konkrétni e-mailovou adre-
su, napt. danou ¢islem studenta (studijniho pritkazu apod.). Tyto adresy
jsou pak soucasti Business Intelligence, a jsou vyuZzivany pedagogy, i ad-
ministrativnimi zameéstnanci Skoly, podobné T. Feran [2001]. Vyhodou
byva napf. moznost zaslani e-mailu studentiim z urcité studijni skupiny, ze
dojde k operativni a zméné rozvrhu (pro nemoc pedagoga apod.). Samo-
ziejmé popisované moznosti vedou k vy$$i komunikaci pedagoga se stu-
denty, coz pfinasi minimaln¢ dva efekty.

Pozitivnim efektem je moznost napt. prubézné kontrolovat zadané semi-
narni prace a pomadahat studentim pii orientaci v problematice, coZ je
zejména u kombinované formy studia pro studenty neocenitelné. Druhy
efekt je zpravidla negativni. Elektronicka posta se studenty mtize pedagoga
casove vytézovat, mnohdy nad ramec tnosnosti. Navic se tato komunikace
zpravidla odehrava mimo vyhrazenou dobu a nebyva naleZité ocetiovana.
Existuji také jednodussi moznosti vyuziti elektronické posSty. Napt. pravi-
delné zasilani podkladd, které umozni studentim ptfipravu na vyuku. Tato
moznost pedagoga piili§ nezatizi, protoze odesila pouze uvodni sdéleni a
zpétnou vazbu ziska od studenti az pii vyuce. Studenti si tak mohou vy-
tisknout podklady, nemusi se v pribéhu vyuky zabyvat psanim a kresleni a
mohou se vice soustiedit na vyklad.

V uvedeném piipadé poskytuje Business Intelligence vyhodu pro ptipravu
adres pfijemct sdéleni, ale také Ize Vv jejim ramci popisovanou moznost
resit jinak, napf. jednoduchym stahovanim materialli samotnymi studenty
z informacéniho systému Skoly (kvalitnich webovych stranek), viz L. Eger
[2010, str. 83 - 86].
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Elektronicka posta zajistuje jednosmérnou nebo obousmérnou komunikaci,
ale s vice ¢i méné Casové posunutou zpétnou vazbou. Pro marketingovou
komunikaci doporuc€uji rizné zdroje zasilani odpoveédi maximalné do 24
hodin. Také ve skolskych podminkach Ize tuto prodlevu povazovat za ptija-
telnou.

Délka predavaného sdéleni neni piili§ omezena, coz znamena, ze odesilané
sdéleni 1ze dostatecné kodovat pro zajisténi spravného pochopeni piijem-
cem a tim lze omezit vznik komunika¢nich Sumt.

Vyuzivani elektronické poSty je dnes uzndvano napi. povinnosti firem a
urada pouzivat ke komunikaci datové schranky.

Elektronicka posta slouzi ke komunikaci interpersonalni az institucional-

£ 37
Ill.3

5. 2. 1. 3 Mailing list

Lze predpokladat, ze urcitou obdobnou formu mailing listu vyuziva vétSina
Z nas. A v podstat¢ pritom mizeme vychazet z elektronické posty. Posilame
pfi ni zpravu na urCenou e-mailovou adresu a nase zprava se automaticky
zasle vSem ¢lentim zalozené konference (viz vy$e zminéna moznost rozesi-
lani studijnich podkladd). Ve skolnim prostfedi byva celkem bézné pouzi-
vani jednoduché formy. Spociva v tom, ze v ramci jedné studijni skupiny si
kazdy zapojeny student vytvori ve svém e-mailovém klientském programu
tzv. distribu¢ni seznam. (Stac¢i, kdyZ ho vytvoii jeden a ostatni si ho zkopi-
ruji.) Pti kazdém sdé€leni pro vSechny cleny, odesilatel vybere pouze nazev
distribu¢niho seznamu a odesle prislusné sdéleni, v¢. ptipadnych piiloh. Ve
skute¢nosti se dany e-mail odesle vSem adresatim v distribu¢nim seznamu.
Obdobn¢ pedagog si muze zalozit a vyuzivat distribuéni seznam ur€ité
skupiny (popf. tfidy) studentd.

U nékterych vefejnych forem se musime ptihlasit vlastnikovi konference,
abychom se stali ucastniky a naSe e-mailova adresa byla zafazena do se-

¥ pozn. - Vzhledem k tomu, Ze v piipadé obchodnich sd&leni zasilanych elektro-
nickou postou muiiZze jit o tzv. spam (nevyzadané sdé€leni), ktery byva v nékterych
statech zakazany, je tfeba si u piijemct sdéleni vyzadat jejich souhlas se zafazenim
do distribu¢niho seznamu, viz zakon ¢. 480 / 2004 Sb. ve znéni pozdéjsich tprav.
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znamu tucastnikd. Vlastnikem konference je bud’ program, nebo ¢lovék a
prihlaseni mize byt volné nebo na zakladé splnéni uréitych podminek.
Mailing list zajist'uje jednosmérnou (napt. pfi zasilani zprav ur€ité institu-
ce) nebo obousmérnou komunikaci, ale s vice ¢i méné ¢asové posunutou
zpétnou vazbou a slouzi ke komunikaci interpersonalni az institucionalni.

5. 2. 1. 4 Newsgroups

Newsgroups neboli zajmové, diskusni skupiny, jsou velmi podobné mailing
listim. Lisi se ale celkovou procedurou, napt. zpisobem registrace a piihla-
Sovani a vyuzivanym prostiedim. Pro newsgroups jsou zpravidla vyuzivany
webové stranky, u nichz tvoii newsgroups jakési prislusenstvi. Existuji i
jiné specifické moznosti, o kterych se zminime v kapitole o dal§ich moz-
nostech on-line komunikace.

Typickym ptikladem newsgroups je chat. Pro i¢ast v nékterych chatech je
nutné se zaregistrovat, jinde to neni nutné. Zalezi na autorovi chatu a jeho
cilech.

V kazdém pfipad¢ je nutné zabezpeceni celého chatu. Internetové prostiedi
je plné riznych automatd, které ukladaji nevyzadané materidly, reklamy,
zapisy mnohdy pochybné a nezadouci Grovné apod. vsude, kde to ulozit
Ize. Pro pfipojeni nebo k registraci se proto vyuzivaji obrazky nesmyslnych
textl s deformovanymi pismeny. Automat je neumi rozlustit. Bez jejich
opsani odesilatelem sd€leni, které je uréeno k zapisu do chatu, neni mozné
dané sdéleni ulozit. Tim je zaloZena primarni ochrana. Sekundarni ochrana
spociva v prubézné kontrole celého chatu ovéfenou osobou, ktera odstranu-
je nevhodné zapisy nebo zapisy dusevné zaostalych ¢i nemocnych autorti.
Staci navstivit jakykoliv chat a smysl vySe uvedeného nam bude zfejmy.

Z hlediska vyuky lze newsgroups vyuzit napt. pii feSeni tkolu, ktery je
zadan urcité skupiné studentd a pedagog mize mit dohled nad komunikaci
pti jeho feSeni. Muze do postupu voleného studenty zasahovat, ptipadné jen
sledovat a hodnotit aktivitu jednotlivych studentti. V pfipadé vyuzivani
toho zpusobu je vhodné, pouzivat zabezpeceny zplsob, napi. prostfednic-
tvim informacniho systému nebo Business Intelligence, ktery neumozni
pristup neregistrovanym z prostedi Internetu.
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Newsgroups ptedstavuji obousmérnou komunikaci s vice nebo méné ¢aso-
v& posunutou zpétnou vazbou®. Mohou ale ptisobit také jednosmérng, nap.
pfti sociologickém prizkumu chatu na urc¢itém webovém portalu.

Vzhledem Kk nutné strohosti (byva omezena délka zapisu) je tato komunika-
ce pouze verbalni a je ochuzena o moznost vyuzivani neverbalni formy. Je
obtizné dostateéné (popf. jakékoliv) kodovani sdéleni, coz nasledné muiize
vést k jeho konotaci a vzniku komunikaé¢niho Sumu.

Z hlediska typti muze slouzit ke komunikaci interpersonalni az institucio-
nalni, zfidka celospolecenské.

5.2.1.5 Telnet

Telnet® je protokol, ktery umoziiuje vzdalené prihlaseni k jinému poéitadi

V pocitacové siti pomoci sitové architektury klient - server. Veskeré pro-
gramy, které spustime, budou vykonavany vzdalenym pocitacem (Server),
ale vstup a vystup budeme ovladat z pocitace, u kterého pravée jsme (klient).
Zjednodusené feceno, monitor a klavesnice vzdaleného pocitace pak jsou
ptred nami, zatimco pocitaé, se kterym pravé pracujeme je nékde na Interne-
tu, pfi¢emz nas ani nemusi zajimat, kde.

Ve se odehrava v textovém rezimu, takze nemizZeme pouzivat napf. mysi.
Vétsina standardnich pocitacovych operacnich systémt obsahuje klientsky
software, ktery umoziuje vyuzivani Telnetu systémem piikazového radku.
Pro vyuku je vyuzivani tohoto protokolu nevhodné. Samoziejmou vyjimku
tvori studenti informatiky apod. Proto se jim nebudeme vice zabyvat.

5.2.1.6FTP

FTP* je protokol, umoZiujici pfenos souborti mezi dvéma riiznymi poéita-
¢i pomoci Internetu. Zcela béznym piikladem je napt. prenos webovych
stranek od jejich autora na server, kde budou zpfistupnény.

% Pozn. — Proti ustni komunikaci, piedstavuje zmifiovana pisemna vzdy uréité
zpozdéni.

% Telnet — zkratka Telecommunication Network.

%0 ETP — zkratka File Transfer Protocol
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FTP je zalozen, stejné jako Telnet, na sitové architektuie klient — server.
Nezalezi tedy pfilis na operacnim systému obou pocitaca.

K samotnému pienosu soubori mezi pocitaci je vhodné vyuzivat tzv. FTP
klientsky program. PouZzivat naptf. Windows XP lze pro pfenos také, ale
s vyuzivanim piikazové fadky, coz je zbyte¢né komplikované. Vhodnéjsi je
software pro praci se soubory, tzv. panelovy souborovy manazer, napf.
Norton Commander. FTP klientsky program lze ziskat i zdarma, jako free-
ware. Doporucit 1ze napi. program FileZila.

Pro vlastni pfenos je nutné ziskat nékteré dualezité udaje od spravce FTP
serveru (popf. webového serveru, pii pfenosu webovych stranek). Dilezi-
tymi udaji jsou napf. ptistupové jméno, heslo, webova adresa serveru.
Vyhrazenou ¢ast serveru mizeme spravovat zpravidla sami. Lze tedy ptidé-
li pfistupova prava s riznym opravnénim. Lze napt. pouze stahovat (Cist)
ulozené soubory, nebo lze je také nahravat (ukladat). Toho lze vyuzit
V rdmci vyuky pro pfidéleni prav studentim.

Pro vyuku neni také vyuzivani tohoto protokolu pfili§ vhodné. Vyjimku
tvoii vyuka informatiky, tvorba webovych stran apod.

Z hlediska prenosu sdéleni jde o komunikaci jednosmérnou, tedy bez zpét-
né vazby. Probiha stazenim jednoho nebo vice sdéleni. MizZe jit o komuni-
kaci interpersonalni az masovou. Interpersonalni typ komunikace by nasta-
val napt. pii sdileni nebo pfedani souborti mezi spolupracovniky. Masova
jednosmérna komunikace by mohla nastat napt. pfi poskytovani elektronic-
kych knih, skript apod. veliké skupiné osob, prakticky komukoliv.

5. 2. 1. 7 Dalsi moznosti on-line komunikace

On-line komunikace je obousmérnou formou, ktera nastava tehdy, pokud
jsou odesilatel i ptijemce sdéleni v dob¢ jeho pienosu pfitomni a své role si
posléze vyméni.

Vyse zminéna sluzba newsgroups predstavuje zékladni moznost on-line
komunikace, pokud jsou odesilatel i pfijemce soucasné ptitomni. Na tuto
sluzbu navazuji dals$i moznosti, které nejsou vytvorené jako urcité ptislu-
Senstvi béznych webovych stranek, ale tvofi samostatné a nezavisle provo-
zovanou sluzbu.
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Z hlediska pouzivanych médii 1ze pro on-line komunikaci pouZivat média
staticka i dynamicka. Jako komunikacni prostiedky pfitom slouzi pocitace
propojené pocitacovou siti, dnes nejcastéji predstavovanou Internetem.
Hardwarové komunikaéni prostiedky potiebuji ke své ¢innosti urcity soft-
ware. A prave podle pouzitého software se li§i moznosti vyuzivani jednot-
livych médii. Pouzity software tedy vytvaii prostiedi, které je vhodné pro
ur¢itou formu komunikace. Nékteré softwarové prostiedky umoziuji ko-

munikaci i s vyuzitim nékolika médii, napt. pienos textu, zvuku nebo vi-

dea, proto nebudeme dale popisované moznosti délit podle jejich vhodnosti

pro urcité médium.

Dalsi moznosti on-line komunikace predstavuji zejména vybrané nasleduji-

ci:

- ICQ - po nainstalovani a registraci uzivatele je mozné vyhledavat dalsi
registrované osoby ke komunikaci. Vyhledavat lze podle riznych krité-
rii, napf. stat, vék, pohlavi apod. Jiz pfi registraci lze nastavit nutnost
vyjadieni svého souhlasu ke komunikaci po vybéru nékym jinym. Ko-
munikovat lze pisemné, hlasovymi hovory nebo videohovory. Lze také
posilat SMS do béznych siti mobilnich operatori. Moznost komunikace
prostfednictvim ICQ byva pomérné Casto vyuzivana pro vyuku jazyki,
kdy pedagog miize komunikovat se studentem na dalku, bez jakéhokoliv
dochazeni.

- Skype — pouziva se zejména pro telefonni hovory, které je mozné provo-
zovat i v ramci béznych telefonnich siti. Hovory v ramci Internetu jsou
zdarma a lze je obohatit o video pfenos komunikujicich. Ten ma ale
velmi nizkou kvalitu. Lze také komunikovat pisemné. Také tato moz-
nost komunikace byva nabizena soukromymi uciteli jazyki.

- Socialni sité — Facebook — socialni sit¢ se odlisuji od pfedchazejicich
moznosti on-line komunikace tim, ze trvale propojuji skupinu lidi, kteti
se vzajemné ovliviiuji a maji potiebu spolu témét denné komunikovat,
pro udrZeni ur€itych vazeb, napf. rodinnych, na zaklad¢ urcitych zajmu
apod. Po zaregistrovani do socialni sité Facebook si uzivatel muze upra-
vovat svij profil uzivatele a nastavovat si své soukromi a to, co ponecha
pristupné ostatnim uzivatelim. Kazdy uzivatel potom muze vyhledavat

své pratele nebo ziskavat nové. Komunikace je umoznéna prostiednic-
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tvim zasilani zprav nebo diskusnich for, coz je urCita obdoba news-
groups, kterou si muze kazdy uzivatel zalozit. Dale je k dispozici moz-
nost umistovani a sdileni fotografii, videa. Lze také umistovat vzkazy
jinym uZzivatelim na jejich tzv. zed'. K vkladani inzeratt na prodej nebo
nakup nééeho lze vyuzit tzv. marketplace. Podobné lze ziskavat pozor-
nost nebo upozornovat na poradani néjakych akci. Riizné ¢asti Faceboo-
ku jsou propojeny hypertextovymi odkazy, které navadéji
k souvisejicim strankam a obsahim. Dalsi aplikace vznikaji diky ote-
vienému rozhrani, které to umoziiuje. Jedna z poslednich aplikaci slouzi
napf. k pofadani videohovoru se Skype. Facebook pouziva e-mailovou
adresu uzivatele k unikatni identifikaci, coZ sice zamezuje duplicitu, ale
souCasn¢ odstraniuje anonymitu. Tim se dostdvame k rozpornym vlast-
nostem Facebooku. Nejvétsim problémem je patrné zna¢né koncentrace
osobnich dat, z nichZ nékteré 1ze oznacit za velmi citlivé. Je sice zalezi-
tosti kazdého uzivatele jaky udaj o sobé viibec zada, a co z toho zpii-
stupni, ale mnoho pramenii popisuje nizké povédomi lidi o bezpecnosti
Vv prostfedi Internetu. Zminénd koncentrace citlivych daji proto tvori
kazdopadné bezpecnostni riziko. Z hlediska firem je vyuZzivani Face-
booku hodnoceno rizné. Pokud je vyuZzivan, je nutné zajistit, aby mu
byla vénovana dostate¢na a pravidelna péce. Jinak se mohou firemni
udaje zahy dostat do nezadoucich souvislosti. To se tyka i vyuzivani Fa-
cebooku skolami vSeho typu. Lze ho vyuZzivat napt. pro ziskavani no-
vych studentd, informovanost absolventd a soucasnych studentll. Pro
vyuku nelze jeho vyuzivani doporucit zejména pro pfiliSnou otevienost.
- Second L.ife — pfedstavuje tfirozmérny virtualni svét. Potencialni uzivatel
se musi zaregistrovat a nasledn¢ nainstalovat program Second Life
Viewer. Vybere si také svého avatara, ktery pfedstavuje ve virtualnim
prostfedi postavu uzivatele. Existuji dvé verze, z nichz jedna je zdarma
a predstavuje pouze zakladni moznosti pohybu a komunikace v daném
prostfedi. Druha je zpoplatnéna, coz pfinasi vys$§i moznost vyuZzivani
virtualniho prostedi. UZivatelé mohou ve virtualnim svété komuniko-
vat, obchodovat (udajné i vydélavat) a také se vzdélavat. Nékteré uni-
verzity si v prostfedi Second Life zfizuji své virtualni poslucharny nebo
celé skoly. Jak uvadi O. Havlena [2009] vyuku v ramci Second Life

141



provozuje v CR zatim jen Univerzita Palackého v Olomouci, soutasné
také specifikuje naklady, které jsou nutné pro prvni mésic, pokud by
Skola chtéla UP nasledovat (okolo 120 tisic K¢ bez mzdy pedagogi).
Mezi nevyhody tohoto prostiedi patii zejména nekvalitni grafika a pla-
ceni za vyuzivani virtualni ucebny. V kazdém piipad¢€ Ize doporucit pfti-
padnym zajemcum zvazeni také jinych moznosti, napt. technologie Me-
dia Site, kterou pouziva mimo jiné MSMT CR, nebo VSB v Ostravé. Po
nutné investici do vybaveni videokamerou a piislusSnym softwarem jsou
jiz  vSechny dalsi naklady srovnatelné s vytvafenim prezentaci
v PowerPointu.

Pro ICQ, Skype a Facebook plati:

Z hlediska typu jde o komunikaci interpersonalni. Proto je lze vyuZivat pro
individualni vyuku. Jiné moZné vyuziti je pro konzultace napf. studentt
kombinované formy studia. Pro vyuku skupin, zejména vétSich, jsou tyto
moznosti on-line komunikace prakticky nevyuzitelné.

Pti prenosu hlasového nebo video hovoru mize byt vyuzita i neverbalni
forma komunikace. U textovych sdéleni mize byt podana dopliujici infor-
mace, ktera rovné€z snizi moznost komunika¢niho Sumu.

Pro Second Life je teoreticky mozna i komunikace masova, tedy lze orga-
nizovat napt. frontalni vyuku jakkoliv velikych skupin. S ohledem na na-
klady se patrné vyplati pro vyuku stfednich az velkych skupin. Pro jednot-
livee je tato moznost vyuky naprosto zbyte&na a spise nevhodna™.

U on-line komunikace je zakladnim pfedpokladem piima ucéast odesilatele i
prijemce sdé€leni, z hlediska komunikace jde tedy vyhradné o obousmérnou
formu.

On-line komunikace nepiinasi pouze vyhody, proto je tfeba se zabyvat také
problematickymi strankami, kterych je bohuzel dost.

Naptiklad J. Cap a J. Mare$ uvad&ji [2001, str. 286] vyhody a soucasné
jednu z podstatnych nevyhod. Uvadéji, Ze Internetem a pocitaGovymi sitémi

1 Pozn. — Je nutné si uvédomit, 7e avatara, jako zastupce studenta nebo ugitele
musi nékdo ovladat pomoci poéitace, coz patrné bude spolu s ostatnimi vlivy (napf.
nepfirozené prostiedi v¢. grafického provedeni) snizovat jejich pozornost a sou-
stfedénost na vyuku. Je to ale Cisté soukromy nazor autora publikace.
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umoznéna komunikace lidi s vrstevniky z celého svéta zprostfedkovava
mimo jiné socialni komunikaci v nemocnicich, postizenym apod., ,, motivu-
je vSechny kuceni jazykiim, uci je prekondvat kulturni stereotypy. Jde
ovSem o komunikaci pozménénou, ochuzenou o mnoho odstinii metakomu-

‘

nikace, které umozinuje osobni styk, a o jejich ucincich zatim vime mdlo. *

Prostiednictvim elektronické komunikace, zejména nékterych zpulsobi,
jsme dnes ochuzovani o moznost zakladni lidské komunikace, obohacované
zejména neverbalni formou.

Zejména socidlni sité, ale také dal$i moznosti elektronické komunikace, v¢.
hrani sitovych her, navic vedou k zabrani az vétSiny volného Casu, zejména
déti, a nasledné k jejich zavislosti. Tim jim nezbyva ¢as na vrozeny zptsob
komunikace, coz mtze néasledné¢ vést k problémiim v mezilidskych vzta-
zich.

Elektronicka komunikace, mnohdy se zcela nezndmymi lidmi, mize vést ke
zménam systému hodnot, ztraté zabran, vEtsi otevienosti a k tomu odpovi-
dajicim dtsledkiim. Na jedné strané ani nevime, zda ten s kym komuniku-
jeme je tim, za koho se vydava. To v§e umocnuje pouzivani piezdivek, tzv.
nicktl. Pod pfislusnym nickem zné uzivatele piisluSna komunita, ale nemusi
znat jeho skute¢né jméno, dokonce ani napt. pohlavi. Lidé, ktefi naopak
znaji jméno, nemusi znat odpovidajici nick. Tim ¢astecné¢ mizeme ztracet
svoji identitu. Na druhé strané je zna¢na ¢ast lidi ochotna mu sdélovat ruz-
né dulezité informace ze svého zivota. Neznalost az naivita nékterych uzi-
vateld, zejména mladSich, vede k uvetejiiovani takovych detaild, Zze se na-
sledné ani nestaci divit, kdo vSechno to najde a jak to nasledné vyuzije, viz
J. Peterka [2009]. Na zakladé piedanych informaci se mize uzivatel elek-
tronické komunikace stat obéti tzv. kradeze identity, pted kterou na zaklade
skute¢nych udalosti varuje i Policie CR™.

Nékteré dusledky elektronické komunikace se projevuji i v psani textovych
zprav, a Vv tézko prehlédnutelném potlacovani ptivodniho spisovného jazy-
ka, napf. pouzivani dosud nezvyklych zkratek (pls = prosim, NC = bez
komentafe), novych ¢asto pocesténych vyrazi (zaskypuj = zatelefonuj pro-
sttednictvim Skype, vygtglovat = najit) apod.

*2 Viz http://www.policie.cz/clanek/ztrata-identity.aspx
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On-line komunikace pfinasi fadu vyhod, nevyhod, paradoxti a rozpor. Pro
ucely vyuky je nutné peclivé zvazeni vSech souvislosti a sledovani vy-
zkumd, vénovanych tomuto sou¢asnému fenoménu. Pokud bychom se pro
vyuzivani on-line komunikace rozhodli, musime respektovat zakladni di-
daktické aspekty vyuky.

V elektronickém prostiedi je mozné vyuzivat kromé vyse uvedenych i dalsi
technologie, které jsou pfimo vytvorené pro vyuku pomoci Internetu a poci-
tacovych siti. Jsou to podle K. Krelové a E. Vadkertiové [2005] také napii-
klad:

- LMS (Learning Management System) — obsahuje funkce pro fizeni
¢innosti studentd, jejich hodnoceni, a monitorovani jejich aktivit
apod.

- LCMS (Learning Content Management System) - obsahuje funkce pro
vytvareni obsahu kurza, jejich import, export a sdileni.

5. 2.2 Vyucovani s vyuzitim Internetu

Internet jako prostfedek ptfenosu poskytuje obrovské mnozstvi dat, infor-
maci a znalosti, které Ize nasledn€ vyuzivat.

Rozlehlost Internetu a obrovsky pocet vyuzitelnych zdroju jsou zakladnimi
predpoklady pro jeho vyuzivani pfi vyuce. Musime si v§ak uvédomit, ze pti
vyhledavani dalezitych a poucnych informaci miizeme narazit také na
stranky pochybné turovné, dokonce i na stranky vyslovené protizakonné,
které mohou negativné ovlivnit dusevni a moralni vyvoj zejména mladeze
(propagace rasismu, nasili apod.). Vyhledani takovych strdnek mutze byt
dilem nahody, ale pfi nedostatku kontroly ze strany pedagoga &i rodic¢a®
mize jit i o zamérné vyhledavani. Nékteré stranky dokazou podobné jako
nekteré pocitacové hry vést ke ztrat€¢ schopnosti rozliSeni mezi redlnym
svétem a skute¢nosti, piipadné extrémné motivovat, a tim vytvofit zaklady
k navykovému chovani, kdy zaci zanedbavaji vSe ostatni. Dlouhodobé se-

¥ Zmin&na kontrola se tykd mladistvych. Ve vzd&lavacich institucich apod. lze
zamezit piistupu i dosp€lych ke strankam s nevhodnou tématikou. Takové omezeni
ale bohuzel nikdy nebude spolehlivé na 100%, protoze se vyviji nejen zpisoby
ochrany, ale i systémy pro jeji piekonani.
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zeni u pocitace v souvislosti s vyhledavanim informaci nebo komunikaci na
Internetu vede k omezeni pohybu a tim k nepfiznivému vlivu na patef,
krevni obé&h, zrak aj. Podobné pisi J. Cap a J. Mare§ [2001, str.286 - 287].
Stejné jako ve vSech ostatnich ptfipadech vyuky je i pro vyuku pomoci In-
ternetu dilezité planovani kazdé vyucovaci jednotky, kdy si musime uvé-
domit zakladni didaktické aspekty vyuky a peclivé vyuzivani Internetu
zvazit, viz D. Dobrovska [2005].

Podobn¢ pise J. Nikl [2001], ktery navic zdlraziuje schopnost pedagoga
najit zdroje informaci na Internetu a schopnost rozhodnout, zda jsou pouzi-
telné ve vyucovani. Pedagogové musi byt schopni ukazat, jak se ma s in-
formacemi pracovat, jak je vyhodnocovat, jak komunikovat s jinymi lidmi,
jak spravné vytvaret nové digitadlni dokumenty. To je jen ¢ast pozadavk,
které determinuji pouziti nejen samotného Internetu, ale médii a multimédii
ve vyuce vubec, viz K. Krpalkova Krelova a L. Kristofiakova [2010].

Zajimavy vyzkum stylll uceni V souvislosti se soubory, které obsahovaly
hypermedialni odkazy popisuje J. Mares§ [1998, str. 150 - 151]. M. Liu a
W. M. Reed pii ném zjistili, ze kognitivni slozka stylu uceni ovliviiuje Stu-
denttv zptisob uceni, jeho cestu Kcili a prostfedky, kterych pouziva
k dosazeni cile. Studenti liSici se stylem uceni preferovali odlisna média i
jiné styly procvicovani. Napf. studenti s globalngjsim ptistupem k uceni
vénovali vice Casu obrazovym informacim, praci s videem. Studenti
vztahtl, praci s odkazy atd. Mezi obéma skupinami vSak nebyly zjistény
vyznamné rozdily v pouzivani textovych a grafickych informaci.

Z vyse uvedeného je zfejmé, ze styly uceni hraji vyznamnou roli i pii vyu-
¢ovani s vyuzitim Internetu. Student by mél byt veden k tomu, aby védél,
jaky styl u¢eni mu nejvice vyhovuje, pro které uéebni aktivity je vhodny, a
kdy je potieba to zkusit jinak.

V soucasnosti, kdy S ohledem na dynamicky vyvoj znalosti a technologii
znich vychazejicich, vzristd potfeba dal§iho vzdé€lavani, realizovaného
zejména distancné a s podporou elektronickych médii, mize kvalifikované
vyuzivani znalosti z oblasti styli uceni i vyucovani ptislusny vyukovy pro-
ces vyznamné usnadnit, viz I. Simonova.
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Je zfejmé, Ze sama technologie neni s to nahradit lidsky rozmér ve vzdéla-
vani na jakékoliv Girovni. Rada vysledkii dokazuje, Ze technologie ve smys-
lu technickych vyukovych prostfedkil, kterymi elektronické prostredky
bezesporu také jsou, neni vétSinou az tak dilezitd jako formulace uc¢ebnich
uloh, charakteristika ucicich se, zajistovani motivace studentdl, zajem vyu-
cujicich a tutorti o vysledky svych studentil apod., viz M. Bilek, P. Poulova,
L. Simonova [2009, str. 19].

Vyukovy systém musi i pti vyuzivani Internetu k vyuce podle A. Melezin-
ka [1994, str.127] mimo jiné splnovat tfi dalezité funkce ve vyucovacim
procesu:

- poskytovat informace,

- podavat navody, pomocné pokyny pro zpracovani informaci,

- ziskavat zpétnou vazbu o zpracovani informaci.

Dulezité ptitom je, aby k poskytnutym informacim byly podany pomocné
pokyny a nasledné ovefeny pomoci zpétné vazby. V praxi je pak zadava-
nim pomocnych pokynt k probiranym informacim fizena pozornost studen-
tl, jsou jim vysvétlovany zadané otazky a dostavaji se jim do paméti pojmy
a pravidla, ktera jsou nezbytna pro zvladnuti probirané latky. Student musi
byt seznamen se spravnosti nebo nespravnosti svého usili a dostat kontrolni
udaje o tom, Ceho jiz ve vztahu k predpokladanym pozadavkiim dosahl.
Soucasné vyucujici potfebuje udaje o tom, jak studenti zvladaji pfiliv in-
formaci a jak s nimi dovedou pracovat. Na zakladé této zpétné vazby pak
urcuje dalsi postup vyuky.

Podle J. Nikla [2001b, str. 4] interaktivnim multimedialnim pocitacovym
aplikacim patfi budoucnost vychovné vzdélavaciho procesu. Nedostatek
didaktického pocitatového software vSeho druhu podminuje skute¢nost, Ze
v nasich Skolach zatim nelze diisledné realizovat primarni potrebu, tj. poci-
taCovou vyuku prakticky provozovat v kazdodenni vychovné vzdélavaci
praxi. Misto toho se mnohdy provozuje pfevazné jen vyuka o pocitacich.
Cizojazy¢né aplikace nemohou pokryvat nase specifické potfeby, proto je
nutné je nejprve vytvorit s ohledem na potfeby naseho Skolstvi.
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5.2.2.1E-learning

Zakladni ptedpoklady a sluzby Internetu umoznuji zavadéni a vyuZzivani
on-line studia v tomto prostfedi. Vyznamné je, Ze toto studium byva zpra-
vidla detailn¢ propracované a pokud vyuziva vySe uvedené moznosti on-
line komunikace, jsou piitom dusledné dodrzovany zakladni didaktické
aspekty vyuky, viz P. Krpalek [2004].

Vyhody e-learningu spocivajici v tispofe ¢asu, individualizaci vyuky, ob-
jektivni zpétné vazbe a vyuzitelnosti nejen pro vyuku, ale i pro predavani
informaci, u nichz je kladen diraz na zpusob jejich predavani, popisuje
napt. E. Vadkertiova [2005].

Dutlezité pro vyuzivani e-learningu je, Ze neni podstatny rozdil ve vztahu
pripravenosti v uzivani e-learningu a véku studentd, jak ukazuje prizkum
mezi studenty gymnazia, popisovany V. Svobodou [2004]. To znamena, Ze
1ze predpokladat bezproblémové vyuzivani e-learningu studenty.

Pedagogové si jako druha strana didaktické komunikace v ramci vyuky (e-
learningu) podle A. Katolického [2005] ceni moznosti snadné centralni
aktualizace studijnich materiald, moznost trvalého obousmérného styku se
studenty. Piekvapivé konstatuji, ze zajem o kontakt s pedagogem je u on-
line systému vyrazné vétsi nez pii klasickém studiu. Vyvoj a vyuzivani
téchto systému ale zdaleka neznamena konec klasického rezimu studia. Je
pouze jeho ur¢itou alternativou a v fadé oborti vhodnym doplitkem klasic-
kého rezimu.

Pedagogové si pii tvorbé e-learningu musi uvédomit zakladni didaktické
aspekty vyuky. Podobny nazor uvadi D. Dobrovska [2005], ktera uvadi i
nékteré vyhrady pedagogicko-psychologické povahy, které se objevuji u e-
learningu. Zmifuje se napf. o prosazovani technologii do vyuky za kazdou
cenu, které ovliviiuje i samotné chapani pojmu e-learning. Z pivodniho
chapani ,,e-learning je vzdeélavaci proces, spojeny s pocitaci* K novéjsimu
,,e-learning znamend vyuZivani multimedidlnich technologii a Internetu
pro podporu kvality vzdélavaciho procesu ““. Novéjsi chapani tim vymezuje
roli elektronického uceni ve vyuce, tj. jeho uplatnéni vSude tam, kde dojde
k posunu kvality pedagogického procesu.
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Dalsi vyvoj posunul chapani samotného pojmu e-learning v soucasném
pojeti k predstavé vyuky bez podilu prezencni jeji formy. To je vyhodné
Z hlediska udrzeni ,,Cistoty* definic jednotlivych pojmi. Vychazi se pfitom
ze skuteénosti, ze prezenéni forma vyuky pouze s ,,zivym* pedagogem se
lisi od prezenéni formy vyuky, jejiz vyznamnou ¢ast tvofi vyuka vyuzivaji-
ci elektronické moznosti komunikace, a ob¢ se lisi od vyuky pouze s vyu-
zivanim elektronické moznosti komunikace.

Lisi se v mnoha ohledech, zejména:

- pfiprave vyuky,

- pouzivanymi didaktickymi prostfedky,
- stylem vyuéovani pedagoga,

- stylem uceni studenta.

5. 2. 2. 2 Blended learning

Na zaklad¢ vySe uvedeného vznikl dal$i pojem blended learning, ktery
mizeme v uzsim slova smyslu chapat jako kombinaci e-learningu a dalSich
neelektronickych (pfedevs§im prezencnich) forem vyuky v riznych pomeé-
rech, které zavisi na cilech a dalSich didaktickych aspektech vyuky.
V §ir§im slova smyslu mizeme tento pojem chapat jako kombinovanou
vyuku, tedy kombinaci prezen¢ni a distan¢ni formy. Problematikou vyuky
v téchto souvislostech se zabyva cela fada autord, naptiklad L. Eger [2004].
O vlastni tvorbé internetovych aplikaci pro podporu vyuky a vyuzivani
moznosti, které poskytuji rizné programy a databaze, pojednava cela fada
naSich i zahrani¢nich autor. Stru¢ny piehled moznosti, které umoziuji
moderni internetové technologie a databaze uvadi napt. M. Candik [2005].

5. 2.3 Zapojeni v pyramidé komunikace

Vhodnost zapojeni pro konkrétni typy v pyramidé komunikace jsme uvedli
vyse u kazdého komunikac¢niho prostiedku nebo moznosti.
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5. 2. 4 Mozné komunikacni problémy pri uceni z Internetu

Pti ueni z Internetu muze dochazet ke v§em typtim komunikac¢nich Sumd.
Pii elektronické komunikaci vétSinou postradame nonverbalni komunikaci,
kterd by ucinné podporovala kédovani predavaného sdéleni. 1 v piipade
videohovoru je vidét pouze ¢ast druhého ucastnika hovoru, zpravidla navic
nekvalitng. Textové sdéleni obsahuje pro nutnou strucnost vétSinou pouze
Cisty obsah sdéleni, a tedy mize dojit k jeho konotaci a nasledné ke komu-
nika¢nimu Sumu. Napf. i zdanlivé jednoduchou vétu ,,Dnes je teplo.”, lze
dekddovat dvojim zptisobem, pokud nezname souvislosti. Jako projev spo-
kojenosti nebo nespokojenosti s teplotou. Potfebna nadbytecnost formy
predavaného sdéleni pro lepsi dekddovani se vytraci diky zminéné struc-
nosti. Do ur€ité miry to lze nahradit pouzivanim emotikont, coz ale vede
k potla¢ovani pfirozeného jazyka, viz vyse.

Znacné problémy V socialni oblasti souvisi také s digitalni propasti a z ni
vyplyvajici nerovnomérné momentalni piilezitosti pro vSechny lidi
Vv globalizovaném svéte.

5. 2.5 Vliv vybranych aspekti vyuky na uceni z Internetu

Dutlezitost kvalitnich informaci ve Skole, ale 1 v béZzném zivoté, vede
k snaze jich mit co nejvice k dispozici. Informace se tim v mnoha piipa-
dech posunuji z trovné pomocné pro dosaZeni cile na troven cile samotné-

ho.

Z hlediska psychologie hraje roli pietézovani lidi Gdaji ruzné Grovné po
strance kvality, ke kterému dochazi jejich neustalym pfilivem komunikac-
nich prostiedki, zejména pak elektronickych a masovych médii.

Neporozuméni mnoha ziskanym informacim vede ke stresim a k jisté in-
formaéni uzkosti*, viz M. Lorenz [2010].

Bohuzel pii elektronické komunikaci plati nepfima iméra. Cim vice asu
travi ¢lovek elektronickou komunikaci a dalSimi aktivitami u pocitace, tim
méné Casu logicky travi se ¢leny rodiny a se skuteCnymi ptateli. Snizuje se

* Neschopnost zachytit potiebné informace
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tim pocet osob patticich do jeho socialniho okruhu. To nasledné mize vést
k pocitim osamélosti a az k depresim.

Diraz na zakladni didaktické aspekty vyuky proto nabyva na vyznamu, Viz
M. Bilek [2005].

Modernizacni trendy ve vzdélavani vyzaduji nové kompetence od vSech
ucastnikli vyukového procesu. Jejich cilem je ptispét k jeho individualizaci
a optimalizaci, usnadnéni a zefektivnéni. Implementace ICT do vzd¢lavaci-
ho procesu vSak nesmi podléhat jedinému, tedy technologickému hledisku,
ale musi byt zalozena na seridznich zikladech vysledkli pedagogického
vyzkumu, viz I. Simonové a M. Bilek [2010, str. 10].

5. 2. 6 Didaktické technické prostiedky pro pocitacové sité

Didaktickych technickych prosttedkll pro pocitacové sit€¢ je mnoho. Zakla-
dem je vzdy pocitac, ktery lze pii dodrzeni urcitych podminek pfipojit
k témé&f jakékoliv siti. K pocita¢i pak je mozné piipojit fadu zafizeni. Pro
lepsi piehled je vhodné rozlisovat samotny pocita¢ s jeho parametry, repre-
zentovanymi zékladni jednotkou, vstupnimi a vystupnimi zafizenimi, a ryze
externi zafizeni, kterda mohou byt provozovana bez piipojeni k pocitaci.
Samostatnou cast dale tvofi pocitacové sit€, které umoziuji komunikaci
jinych pocitaci, bez ohledu na to, zda je nas pocita¢ ptipojeny nebo ne.

5. 2. 6.1 Pocitac a jeho zakladni zafFizeni

Pro ziskani ptedstavy o pocitaci a jeho zakladnich zatizenich mizeme vyu-
it tzv. upravené von Neumannovo schéma pocitace, viz J. Chromy [2009b,
str. 30], viz obr. 19. Provedena uprava von Neumannova schématu spo¢iva
V zafazeni V soucasné dob& pouzivanych nazva jednotlivych pocitatovych
komponent. Je zde zejména kladen diraz na skute¢nost, ze predpokladany
okruh ¢tenait této publikace bude Siroky a nebude tvofen vyhradné odbor-
niky, specializujicimi se na informacni technologie. Upravené schéma za-
chycuje vSechny prvky, nad kterymi se musime zamyslet napi. v okamziku
potizovani pocitace a jeho zakladnich zafizeni.
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Obr. ¢. 19.:  Upravené von Neumannovo schéma pocitace, podle J. Chromého [2009b,
str. 30].

Znalost parametrti danych zejména zakladni jednotkou pocitade je vzdy
dilezita pii volbé softwaru, ktery chceme pouZzivat, a pro mozné piipojeni
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externich zafizeni, které rozsifuji funkéni moznosti pocita¢e nebo zvysuji
komfort jeho uzivatelt.

O celkovém usporadani pocitace a jeho vyvoji, stejné tak o kazdém vstup-
nim a vystupnim zafizeni existuje mnozstvi odborné literatury a proto je
zbytecné se tim v této publikaci podrobné zabyvat. Soustfedime se pouze
na vybrané zakladni zaleZitosti.

Podobné pocitacové sité a pripojeni k Internetu je v drtivé vétsiné piipada
zalezitosti kvalifikovaného spravce sit¢ a jejich rozbor v této publikaci je
proto zbytecny.

Pti volbé pocitace vysta¢ime se znalosti parametri:

- procesor — souvisi zejména s volbou pouzivaného softwaru.*

- operacni pamét’ — rovnéz souvisi zejména s volbou pouzivaného softwa-
ru.

- grafickd karta — ma pfimou souvislost nejen s monitorem, ale také
S pfipojenim napft. k dataprojektoru nebo interaktivni tabuli. RozliSeni
grafické karty by mélo odpovidat rozliSeni zminénych piistrojt, jinak
mize dochdzet, zejména pfi snaze o maximalni rozliSeni,
k interferencim, které se nasledné projevuji nedokonalosti obrazu. U tr-
vale pfipojeného externiho pfistroje zpravidla byva velmi kvalitni gra-
ficka karta trvale nevyuzita.

- zaznamova média — zpravidla jde o dostatecnou kapacitu pevného disku
a dalsi nosice, které se chystame pouzivat, napi. CD, DVD, Blue Ray,
USB flash disky a pamét'ové karty.

- vstupy a vystupy pro komunikaci a pripojeni sité — v prvé rade¢ je po-
tieba zajistit piipojeni k poéitacové siti v misté pouzivani pocitace. Nej-
Castéji je to v soucasnosti s vyuzitim tzv. kroucené dvojlinky (twisted
pair)*®, nebo bezdratového Wifi*’ (Wireless Fidelity). Pro komunikaci

*® Pozn. — I nékterd externi zafizeni vyzaduji instalaci ur&itého softwaru pro svoji
komunikaci s poc¢itaéem, coz nelze opomenout.
*® Pozn. - Kroucena dvojlinka je vhodna pro hvézdicové uspofadani pogitatové
sit¢. Pii vice nez dvou pocitacich zapojenych do sit¢ je nutny tzv. rozbocovac
(hub), nebo v podstaté totéz zajist'ujici, ale programovatelny switch.
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jsou dale vyuzivany tzv. USB porty, které umoznuji pfipojeni dal§iho
externiho zafizeni, které komunikaci mize zajistovat, naptf. paméto-
vych karet nebo néjakého jiného komunikaéniho prostiedku. Dalsi ob-
vyklou moznost komunikace tvofi tzv. Bluetooth, ktery umoziuje ptipo-
jeni napt. sluchatek, mobilniho telefonu nebo dalSich zafizeni k pocitaci.

- zvukova karta — dnes jiz byva soucasti zakladnich desek zvukova karta,
ktera poskytuje dostatecné kvalitni zvuk. Lze zpravidla ptipojit repro-
duktory, sluchatka, mikrofon, popt. on-line zvukovy vstup a vystup ji-
né¢ho zatizeni.

Ostatni vstupni a vystupni zafizeni jsou jiz vzdy mimo vlastni pocitac a

kompatibilita pfipojovacich konektord obou zafizeni. Napft. starsi, ale do-

sud pouzitelna a kvalitni tiskarna mlize mit pro pfipojeni pouze paralelni
konektor, ktery drtiva vétSina dneSnich notebookt jiz nema. Podobné napf.
konektory $pickovych grafickych karet (DVI - I) a monitort (VGA).

5. 2. 6. 2 Pocitace a pocitatem Fizené systémy

Pocitace a pocitatem fizené (vyukové) systémy mohou spojovat vSechna
staticka i dynamicka média, viz obr. 20. Po¢itace proto mohou byt centrem
pro vytvoreni multimedialniho systému. O zakladnich pravidlech, souvis-
lostech a aspektech vyuzivani jednotlivych médii jsme se jiz zminili
v predchazejicich kapitolach. Vétsi rozbor multimédii by pak ptesahoval
ramec této publikace.

" Pozn. — Wifi pfipojeni miiZe byt provedeno prostiednictvim tzv. Access Pointu,
ktery v podstaté vytvofi hvézdicové usporadani pro vétsi pocet pfipojenych pocita-
¢l, nebo tzv. Ad hoc, coz je pfipojeni vzdy dvou pocitacti.
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Obr. €. 20.:  Schéma pocitacem tizeného systému vyuZzivajiciho staticka i dynamicka média
a tvoticiho zaklad multimedialniho systému, podle J. Chromého [2010, str. 52].

Jediné, co dnes rozhoduje o kvalit¢ multimedialniho systému je na jedné

stran€ kvalita technickych prostredki, ale zejména pak kvalita a moznosti

pocitatového softwaru, ktery nejen zajistuje komunikaci jednotlivych pro-
sttedkd, ale také poskytuje uzivatelim urcity komfort.

Komfort pro uzivatele je dvojiho druhu:

- pro pedagoga — dulezité je snadné a intuitivni ovladani, jednoduché
moznosti vybéru piipojeného zatizeni, moznost pfechovavani pfiprave-
nych podkladt v digitalnich databazich a lozistich analogovych nahra-
vek, napojeni na business intelligence Skoly apod. Piislusny software
musi umoznovat import a export vétSiny standardnich formatt vSech
médii, se kterymi je mozné pracovat. Software musi podporovat peda-
goga V zohlednovani didaktickych aspektid vyuky, nikoliv mu vtom
piekazet. Na to musi navazovat jednoduché vytvareni ptiprav, prezenta-
ci a veskerych potifebnych podkladl a nasledné vyuzivani sitového pro-
sttedi (Internetu) k jejich distribuci. Pfi distribuci nejde jen o studenty,
ale také o pedagoga samotného. Pedagog by mél mit p¥islusnou piipravu

154



kdekoliv k dispozici jiz od okamziku uloZeni, napf. v u¢ebné. Soucasti
musi byt rovnéz podpora oveéfovani znalosti studentd.

- pro studenty — je nutné si uvédomit, Ze vytvoieny pocitatem fizeny sys-
tém se nesmi stat pfedmétem a cilem studia, ale ,,jenom* podporou vyu-
ky, kterou mohou studenti maximalné po kratkém zaskoleni vyuzivat.

5. 2. 6. 3 Elektronické interaktivni tabule

Elektronickymi interaktivnimi tabulemi se zabyvame az nyni, kdy jsme se
jiz zminili o potfebnych souvislostech.
Interaktivni tabule spojuji vyhody bézné bilé popisovatelné tabule, projekc-
ni plochy a velké dotykové obrazovky (urcitd obdoba pouzivani tabletu ¢i
Tablet PC). Po ptipojeni datového projektoru se na interaktivni ploSe zcela
realné zobrazi obrazovka pocitae. Rukou, ukazovatkem ¢i tuzkou miizeme
ovladat pocitac, vyhleddvat a zobrazovat informace z Internetu, promitat
videozdznam nebo prezentovat piimo udaje z plochy. Na tabuli je totiz
mozné také psat stiratelnymi fixy jako na béznou bilou tabuli, s tim rozdi-
lem, Ze napsany text se ulozi pfimo do pocitace. Z pocitace je mozno vse
pomoci elektronické posty rozeslat u€astnikiim nebo po piipojeni tiskarny
vytisknout.

Existuji v podstaté tfi mozna provedeni:

- pro vyuziti piredni projekce s dataprojektorem — zpravidla se vyuzivaji
dataprojektory se extrémné kratkou projekcni vzdalenosti. Nevyhodou
je jejich citlivost na parazitni svétlo (viz kapitola o vzdélavacich prosto-
rach) a z ného vyplyvajici nutnost alespon ¢astecného zatemnéni mist-
nosti.

- pro vyuZivani zpétné projekce — prinasi vyhodu, Ze pfi praci s touto
tabuli si na rozdil od pfedni projekce nestinime napf. pii psani.

- vyuZivani velkoplo§nych monitori — vétSinou podsvicenymi LED dio-
dami. Vyhodou je vysoky jas, kontrast a odolnost proti parazitnimu
osvétleni. Monitory Ize skloubit do matic menSich monitord. Cenam
téchto tabuli s rGstem rozméri monitoru bohuzel odpovida progresivni
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geometricka fada jejich cen, napt. 150 (tj. cca 3,8 m) stala na jafe roku
2011 vice nez 7 mil K&*.

Prvni, co by si mé&l pedagog majici o vyuzivani této tabule uvédomit je, ze
priprava pomtcek pro vyuku je zdlouhava a vyzaduje také podstatné veétsi
spiSe technické znalosti, nez vyzaduje napt. ptiprava pro Power Pointovou
prezentaci. Ostatné mnoho pedagogi dosud neumi dokonaleji vyuZit ani
tyto jednodussi moznosti.

Mnohem horsi je ale doporucend maximalni vzdalenost od projekéni plo-
chy, viz kapitola o vzdélavacich prostorach. Pro pfedstavu maximalni pozo-
rovaci vzdalenost by podle R. Drtiny [2011, str. 97] neméla ptesahnout 5 m
pti rozmérech plochy 176 x 141. R. Drtina dale uvadi protichtidné poza-
davky na vertikalni posunovani tabule. Na jedené strané bézny pedagog by
nedosahl vyse, nez cca do 200 cm. Na druhé stran¢ pii vodorovném uspo-
fadani ucebny by méla byt minimalni vyska dolniho okraje tabule vice nez
150 cm. Z vySe uvedenych typd provedeni interaktivnich tabuli je u dvou
z nich splnéni téchto pozadavki prakticky téméf netesitelné.

5. 2. 7 Doporucené pomticky pro pocitacové sité

Jak jsme jiz uvedli v pfedchazejici ¢asti, vyznamnou roli hraje kvalita pou-
zivaného softwaru a jemu odpovidajici jednoduchost prace odesilatele a
prijemce sdéleni.

Dalsim dualezitym pozadavkem je dostatek vhodnych podklad a pomucek.
V této souvislosti je vhodné pripomenout ¢innost oborovych rad nebo ko-
misi, predmétovych komisi apod., v neposledni fad€ i garanty obord a ga-
ranty jednotlivych pfedmétl. Jejich systematickd prace miZe vést nejen
k vyznamnému zjednoduSeni pfipravy a zajiStovani pomucek, ale zejména
ke zvyseni kvality vyuky. Napf. n¢které pomuicky pfipravené pro vyuku
teorie UCetnictvi lze vyuzit 1 pfi vyuce ucetnictvi pomoci aplikovaného
softwaru. Vyhodou pfitom je, Ze studenti jiz byli s témito pomtckami se-
znameni a pii vyuce jiného pfedmétu se jim 1épe vybavi souvislosti.

%8 Z udaja firmy Mitsubishi na veletrhu CEATEC 2010.
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Vyhodou pak mtize byt i kvalitni Business Intelligence, ktery mtiZze obsa-
hovat seznam pomticek, kratky popis a misto jejich ulozeni. Pfitom muize
také jit o cizi odborn¢ provérené webové stranky, které obsahuji kvalitni
podklady at’ jiz pro vyuziti pii vyuce, nebo pro vyuziti jako doporucenych
zdroju pro studenty.

5. 3 Mobilni telefonni sité

Tyto sité ve své podstaté patii mezi elektronicka média a jiz delSi dobu se
roz§ifuje jejich provazanost také s Internetem, ptfipadné dal§imi sitémi.
V této Casti se zminime o jejich specifickych zvlastnostech, moznostech
Z hlediska vyuky a porovname moznosti jednotlivych technickych pro-
stredku.

Mobilni telefonni sité 1ze vyuzivat také pro pfipojeni pocitace nebo pocita-
cové sité k Internetu. My se ovSem soustiedime na mobilni telefony a
s nimi porovnatelné ptistroje. Pro ur¢ité zjednoduseni se nebudeme zabyvat
jiz zastaralymi typy, jako napt. PDA®.

Vyhody vyuzivani mobilnich telefonnich siti jsou:

- malé rozméry a snadna prenositelnost — miizeme ho mit neustile u
sebe.

- spojeni nékolika funkei v jednom pFistroji — dnes bézné je napft. spojeni
obvyklého mobilniho telefonu (vybaveného SMS, MMS, kalendafem,
zaznamnikem tkoll, poznamkovym blokem, adresafem apod.), e-
mailového klienta (popf. i néktera dalsi elektronické komunikace), pro-
hlizece webovych stranek, kancelatskych programu (textovy editor, ta-
bulkovy kalkulator apod.), audio a video pichravace, fotoaparatu, video
kamery, moznosti usporadani video pienosu, GPS navigace apod.

- pripojitelnost k pocitaci a synchronizace udaji — napt. adresare, ukold
apod. Pfipojit 1ze kabelem prostiednictvim pocitaového USB konekto-
ru nebo bezdratové pomoci Bluetooth.

* PDA — Personal Digital Assistent
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Nevyhodami vyuzivani mobilnich telefonnich siti jsou zejména:

- malé rozméry monitoru,

- vyrazng horsi ovladani,

- omezena prace se vsemi dokumenty.

Z hlediska vyuky je mozné mobilni sit’ teoreticky vyuzit pro obdobu po¢i-

tacového e-learningu, ktera se v prostiedi mobilnich siti nazyva m-learning.

Pro zminéné nevyhody zatim m-learning neni prakticky vyuzivan.

Mobilni telefon, vybaveny vySe zminénymi funkcemi vSak poskytuje jiné

moznosti, které lze vyuzivat. Vyhodné pro ziskani ptedstavy je oddé€leni

vyuzivani na stran¢ pedagogu a na strané studentd.

Na stran¢ pedagogu Ize doporucit vyuzivani mobilni telefonni sité pro:

- adresaF — vzhledem k propojeni s po¢itatem™ mohou byt viechny kon-
takty neustale aktualizovany, pfi nastaveni i automaticky.

- diar — téméf kazdy mobilni telefon obsahuje kalendat a planovac ukold.
Lze si nastavovat terminy, na které potfebujeme upozornit apod. To lze
opét synchronizovat s tdaji v pocitaci.

- tabulkovy kalkulator — je kompatibilni s MS Excelem. Pedagog si mize
Cinit napt. zapis dochazky, hodnoceni apod. a nasledn€é ho ptevést do
bézného pocitace.

- elektronické knihy — v nékterych zdrojich je doporu¢ovano vyuZzivani
elektronickych knih v mobilnich sitich. Zatimco u pocita¢i je to vyhod-
nd moznost, u mobilnich telefont je to pravdépodobné hazard se zra-
kem. Uvédomime-li si velikost monitoru, skutecnost, ze proti ¢teckam,
napt. Amazon Kindle®!, jsou monitory mobilnich telefonti a obdobnych
zatizeni podsvicené, nelze pouzivani mobilnich telefont k déle trvajici-
mu ¢teni doporucit.

0 pozn. — Vyhodné je vyuzivani vhodného e-mailového klientského programu,
ktery poskytuje odpovidajici funkce. Pravdépodobné nejlepSim je MS Outlook,
ktery byl souc¢asti MS Office Professional jesté ve verzi 2007. Tedy nikoliv Outlo-
ok Express, ktery je soucasti Windows. (V novych verzich MS Office nebo Win-
dows se mohou jmenovat jinak.)

*! Pozn. — Vysoky kontrast textu a pozadi, v sougasnosti jedny z mala bez podsvi-
ceni monitoru.
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Na strané studentii 1ze doporucit vyuZzivani mobilni telefonni sité pro totéz

jako na strané pedagogu, a navic zejména pro:

- vyuku cizich jazykua — jednak prostfednictvim specialnich programii na
vyuku slovicek, poslech cizojazyénych nahravek apod.

- pouZivani elektronického slovniku — vyhodou je okamzita dostupnost.

- pouzivani kalkula¢ky — nové&jsi mobilni telefony maji moznost nainsta-
lovani i kalkula¢ek s tzv. védeckymi funkcemi.

- prevodnik fyzikalnich jednotek — Ize pfevadét hodnoty jednotek riiz-
nych fyzikalnich veli¢in.

- pfevody mén - podle aktualnich kurza.

5. 3.1 Zapojeni v pyramidé komunikace

Mobilni sité lze z hlediska pyramidy komunikace vyuzivat zejména pro
interpersonalni komunikaci. Mtze byt podle okolnosti jednosmérna nebo
obousmérna s okamzitou nebo rtizn¢ ¢asoveé posunutou zpétnou vazbou. Pfi
masové komunikaci je redlnd pouze komunikace jednosmérnd, piipadné
obousmérna s ¢asoveé spiSe vice posunutou zpétnou vazbou, ktera bude
navic nespolehliva.

5. 3. 2 Mozné problémy pro vyuku

Digitalni propast se u mobilnich siti projevuje ve zna¢né mife. Roli hraje
pokryti geografickych oblasti potfebnym signalem, cena potiebného zafi-
zeni (napf. mobilu), cena sluzeb mobilniho operatora, pfipadné¢ moznost
pripojeni k Internetu a s tim souvisejici ceny, které mohou byt jiz v cené
sluzeb operatora. Ani ve vyspélych zemich nelze predpokladat, ze vétSina
studentll bude vybavena podobnymi pfistroji, jako S$piCkovy manager.
Pravdépodobné spise vystaci pouze se zakladnimi funkcemi.

Do jisté miry se dostavame do paradoxni situace. Studenti by mé&li mit
nejen teoretické znalosti, ale také praktické zkuSenosti. Praktické zkusenos-
ti na potfebné Grovni je Vv této oblasti zpravidla z objektivnich divoda ob-
tizné ziskat. Teoretické znalosti bez praktické vyuky v tomto pfipadé mo-
hou vést ke komunikacnim Sumtim, napf. k pfecefiovani nebo nedocenovani
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nékterych moznosti vyuzivani technickych prostfedki. A navic zde se jiz
nezabyvame mobilnimi telefonnimi sitémi jako prostfedkem, ale stava se
Z nich cil vyuky. Pfitom sami pedagogové nemusi disponovat ptislusnym
vybavenim a sami se mohou stdvat obéti komunika¢niho Sumu, tim spiSe,
ze jde o mezipfedmétové vztahy. Napi. vyuka mobilnich siti a prace s nimi
Vv 1. ro¢niku bakalatského studia je sice dilezita, ale z hlediska vyuzivani
ziskanych znalosti pfi vyuce odborného piedmétu ve 3. ro¢niku, je
z vyznamné ¢asti zbyte¢na, protoze vyvoj techniky a moznosti jejiho vyu-
zivani jiz je nepochybné dal.

Nalezeni vhodného kompromisu je velmi obtizné s ohledem na dynamicky
vyvoj zde popisované techniky a jejich moznosti vyuzivani pro rizné obo-
ry. Dulezitou roli pak musi hrat oborové rady, predmetové komise apod.

5. 3. 3 Vliv z hlediska aspektii vyuky

Pii stanovovani ciléi pro vyuku s vyuzivanim mobilniho zatizeni®® musime
vyse zminénou digitalni propast respektovat. Na druhou stranu je ale nutné
studenty upozoriiovat na technické moznosti, novinky a sméry vyvoje a
soucasn¢ je ucit, jak je v praxi vyuzivat.
Tomu musime ptizpasobit nejen studentim piedavané informace a znalosti,
ale také metody a vyuzivané prostiedky.

5. 3. 4 Didaktické technické prostiedky pro mobilni sité

Technické prostiedky v této oblasti podléhaji velmi dynamickému vyvoji.
Proto je nutné zde upozornit na mozné rychlejsi zastarani této kapitoly.

U didaktickych technickych prostfedkli pro mobilni sit¢ budeme piedpo-
kladat moznost pfipojeni k Internetu, kterou lze realizovat nékolika zpiso-
by. Lze se pfipojovat pfimo mobilnim telefonem a dokonce lze nasledné

% Pozn. — Zde hovotime vyhradné o zafizenich ve velikosti b&zného mobilniho
telefonu. Jinak samoziejmé napf. netbook (maly notebook) typu Asus Eee Ize za
uréitych podminek a do jisté miry vyuzivat k podobnym aktivitam. Vyuku s nimi
by ale bylo mozné nahradit pocitaci a preklenout tak nekteré vlivy digitalni propas-
ti.
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jeho prostfednictvim piipojovat i b&zny poéitad nebo pogitatovou sit>.

Jinou moznosti je vyuzivani bezdratovych siti Wifi a ptipojovani mobilniho
telefonu jejich prostiednictvim. Zptsob ptipojovani k Internetu je soucasné
dialezita informace, kterou musime mit pii porizovani mobilniho telefonu
nebo srovnatelného zafizeni.

Mezi vyuzitelna zafizeni v oblasti mobilnich telefond patfi:

- mobilni telefon — nds s ohledem na vySe uvedené bude zajimat pouze
vykonny a Spic¢kovy piistroj. V soucasnosti bychom za $pickovy mohli
oznacCit Smartphone, ktery je vybaven ndsledujicimi funkcemi, které
prekracuji ramec prumérnych mobilnich telefonti:

- monitor s podporou 3D zobrazeni a vysokym rozliseni

- fotoaparat s vysokym rozliSenim, napt. 5 Mpix a moznosti nahravani
Full HD videa (1920 x 1080 pixeld), a podporujici 3D, pochopitelné
s menSim rozliSenim. Soucasti byvd jest¢ druhy fotoaparat
s kamerou, ktery umoziuje ptenos video hovoru s mensim rozlise-
nim a tim i naroky na pocitatové sité.

- moznost ptipojeni k televizi a ptehravani nahraného videa nebo zobra-
zovani fotografii.

- moznost nahrdvani a prehravani zvuku.

- podpora komunikace prostiednictvim Wifi, Bluetooth apod.

- moznost pouzivani pamétovych karet s vys$si kapacitou, dnes napf.
16 GB.

- pouziva operac¢ni systém, ktery umoziuje ptidavani dalsich aplikac-
nich programu, které lze v pfipad€ potfeby i naprogramovat.

- iPhone — je specialni mobilni telefon vyrabény spole¢nosti Apple. Dispo-
nuje v podstaté stejnymi funkcemi jako Smartphone.

Mezi vyuzitelna zafizeni v oblasti mobilnich piehravaét patii:

- zafFizeni typu iPod - iPod je oznacdeni pro ptehrava¢ riznych médii vyra-
bény spolecnosti Apple. Existuje v§ak mnoho vyrobed, ktefi dodavaji

% Pozn. — Na tomto misté nefedime kvalitu nebo rychlost piislusné sits, pouze
popisujme moznosti.
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obdobné produkty na riznych technickych i cenovych urovnich. Zatize-
ni zpravidla umi prehravat zvuk v obvyklych formatech (MP3, WAV,
WMA apod.), vétsinu videoformatti (AVI, MPEG, apod.), bézné grafic-
ké formaty (BMP, JPEG, PNG, GIF apod.). Dale miize mit vestavény
mikrofon pro nahravani zvuku, fotoaparat, videokameru, piipojeni
k sitim Wifi, Bluetooth apod.

Mezi vyuzitelnd zafizeni v oblasti mobilnich ¢tecek e-booki patii:

- Amazon Kindle — pokud mame zajem o specialni zafizeni, jde v soucasné
dobé o nejlepsi elektronické ctecky na trhu. Monitor je zalozeny na
technologii e-ink, ktera predstavuje elektronicky inkoust, bez podsviceni
monitoru. Proto tato ¢tecka vydrzi na jedno nabiti baterie v aktivnim
stavu az jeden mésic a Cteni pifitom diky vysokému kontrastu neunavuje
o¢i tak jako sledovani klasickych monitortl. Ctecky mivaji USB konek-
tor, ptipojeni k Wifi a moznost piehravani zvuku ve formatu MP3.

iPad - predstavuje multimedialni poéita typu tablet (nikoli Tablet PC**)
vyrabény spolecnosti Apple. Pouziva iPhone OS (operacni systém). Pii-
stroj lze pouzivat k praci s riznymi mediadlnimi formaty véetné novin,
Casopisi, knih, uc¢ebnic, fotografii, videi, hudby, textovych dokument,
tabulek a videoher. Monitor pfistroje je LCD podviceny LED diodami®,
coz ho, stejné jako dalsi parametry, fadi spiSe mezi netbooky, které 1ze
vyuzivat k podobnym tcéeltim, sice bez tabletu, ale zato s lepsimi para-
metry, viz napt. Asus Eee. Velikost iPadu je pro porovnani stejna jako
ctecky Amazon Kindle DX. Nové verze iPadu maji zabudovanou video-
kameru, mikrofon, a obvyklé moznosti ptipojeni k siti Wifi, Bluetooth.

5. 3. 5 Doporucené pomiicky pro mobilni sité

Pfi vybéru doporucenych pomiicek musime predem zvazit, do jaké miry
jsou mobilni technologie cilem nasi vyuky, viz vySe zminény paradox.

> Pozn. — Tablet PC je v postat& klasicky notebook s dotykovym displejem.
% viz http://www.apple.com/uk/ipad/features/?cid=mc-uk-ipad-g_edu_ebr

uk-ebookreaders&sissr=1
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Pokud potiebujeme, aby studenti ziskali ur¢ité zakladni znalosti a piedsta-
vy, mizeme vyuZzit mnoha riiznych prezentacnich videi, ktera davaji k dis-
pozici bud’ dodavatelé produktu, jini pedagogové nebo ptipadni nadsenci.
Pokud budeme vyuzivat mobilnich technologii pfi vyuce odborného pied-
métu, je naSe situace podstatné horsi. Minimalné bude tfeba podstatné vice
¢asu pro vyhledani potfebného videa.

vvvvvv

potiebné vybaveni a znalosti bézné pedagogem nepotiebované.

Lze si vytvorit i vlastni vyukovy program, tfeba i interaktivni. To je dalsi a

podstatné t€781 moznost. Vyzaduje znalost nékterého vhodného specialniho
programu, napt. Authorwaru.

Nesmime ovSem v kazdém ptipad€ zapomenout ziskané nebo vytvorené
pomicky zakomponovat do vyuky tak, abychom respektovali vSechny di-
daktické aspekty vyuky.
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IV. VZDELAVACI PROSTORY - UCEBNY A SALY

Vyukové prostory patii mezi materialni didaktické prostfedky. Z SirSiho
pohledu muzeme vyukovy prostor pojmout jako vzdélavaci prostor, ve
kterém muize, pii splnéni ptedepsanych podminek, probihat vyuka, napf.
podle P. Mezery [1998].

Podminky jsou piedepsany Skolskym zakonem ¢&. 561 / 2004 Sb., jehoz
uplné znéni po provedeni pozdé€jSich zmeén uvadi zdkon €. 317 /2008 Sb., a
dal$imi obecn¢ zavaznymi pravnimi predpisy.

Pro lepsi orientaci je vhodna blizsi specifikace tohoto prostoru. Specifikace
vyplyva z organizaéni formy a zptsobu vyucovani. Napt. podle J. Dvotac-
ka [2000, str. 73 - 77] je forma vyucovani individualni nebo hromadna.
Hromadné vyucovani miizeme pak dale délit na frontalni, individualizova-
né a skupinové. Obrazek €. 21 nazorné ukazuje toto rozdeleni.

vyucovani

hromadné individualni

frontalni individualizované skupinové

Obr. €. 21.:  Rozdé&leni vyucovani, upraveno podle déleni J. Dvotacka [2000]

Podle tohoto schématu déleni vyu¢ovani mizeme dale rozdélovat vzdéla-
vaci prostor, jak je uvedeno na obrazku ¢. 22. Vzdé€lavaci prostor je vzdy
vhodny pro urcity druh vyucovani.
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druh vzdélavaciho prostoru
druh vyucovani

prostor pro hromadné vyucovani studovna
hromadné individualni
ucebna specialni uéebna
posluchéarna frontalni frontalni
vzdy frontalni individualizované individualizované
skupinové skupinové

Obr. €.22.: Rozdéleni vzdélavacich prostor a souvislost s druhem vyucovani

Poslucharnou je zde myslen vzdélavaci prostor pro vétsi pocet vyucova-
nych, neZ je 30 studentd (Z4k), coZ je MSMT maximalni predepsany pocet
74kt jedné tfidy. Z divodu vysokého poétu zaka budeme dale predpokla-
dat v poslucharné pouze frontalni zplGsob vyucovani, ptipadné cinnosti
jemu podobné (napft. pofadani konferenci), viz P. Mezera [1998].

Ucebnou je zde mysSlen vzdélavaci prostor pro studenty o maximalnim

poctu 30 studentd, viz vySe. Zde budeme dale pfedpokladat vyucovaci zpu-
sob frontalni, individualizovany nebo skupinovy, viz P. Mezera [1998].

Specialni u¢ebnou budeme rozumét vzdélavaci prostor pro maximalni po-
cet 30 studentl. Zde budeme piedpokladat vyucovaci zpisob frontélni,
individualizovany nebo skupinovy. Dulezité je specifické vybaveni ucebny,
které odpovida vyuce urcitého predmétu, ptipadné uréitému zptsobu vyu-

% Tzv. Skolsky zékon &. 317 / 2008, ktery uvadi uplné znéni zékona &. 561 / 2004,
stanovi, 7e pocet zaka bude upfesnén dalsimi vyhlaskami MSMT, viz § 23 odst.
(3).
Vyhlaska o vy$§im odborném vzdélavani. €.10/2005 Sb. uvadi max. 40 studenti
pro studium VOS.
Vyhlaska o stfednim vzdélavani a vzdélavani v konzervatofti ¢. 13 /2005 Sb. uvadi
max. 30 studenti SS.
Vyhlaska o zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné skolni
dochéazky ¢&. 48 /2005 Sb. uvadi max. 30 zaki pro ZS.
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Ky. Specialnimi uéebnami mohou byt napt. laboratofe (jazykové, fyzikalni,
chemické atd.), t€locvicny, baletni ¢i herecka studia apod.

Studovnou budeme rozumét vzdélavaci prostor pro individudlni studium
(samostudium). V praxi to mohou byt napt. také knihovny, ¢itarny apod.

1 Zaklady auditoriologie a dalSi souvislosti

Kazdy prostor na ¢loveéka uritym zpisobem pisobi, vyvolava ur¢ité poci-
ty. Pro zaji$téni kvality z hlediska vyuky je nutné, abychom v libovolné
veliké mistnosti uréené pro vyuku, a vybavené jakymikoliv didaktickymi
prostiedky dosahli u studenti optiméalni pocity a pracovni pohodu®’ jako
zakladni predpoklady vysokého soustiedéni a vykonnosti studentt.
Auditoriologie je multidisciplindrni védni obor s velmi Sirokym zdabérem.
Zabyva se vzajemnymi vazbami a reSenim stavebné technickych, materialo-
vych, architektonickych, prostorovych, hygienickych, ergonomickych, své-
telnych, optickych, akustickych a jinych podminek divadelnich, koncertnich,
promitacich a prednaskovych salu. Sleduje také jejich casové vytizeni a
ekonomiku provozu, jak popisuji J. Chromy, V. Manéna [2006].
Auditoriologie, jak uvadi jeden z jejich zakladateltt V. Aschoff [1971], je
jako obor z velké ¢asti uménim kompromisu. Napt. pro projekci na promi-
taci plochu je potfeba co nejvetsi zatemnéni, ale soucasné je potieba dosta-
tecné osvétleni, aby si studenti mohli ¢init poznamky.

Jiny ptiklad uvadi R. Drtina [2011, str. 8 -11]. Projektanti podle ného napt.
potiebuji umistit vnitini jednotku Klimatizace v poslucharné. Jeji rozméry
jsou nepfijatelné pro architekty, ktefi se ji snazi zakryt vhodnym krytem.
Omezi tim jeji funkénost a soucasné narusi akustické podminky. Naro¢nou
ulohu auditoriologie pak je, najit optimalni kompromis vedouci k vysledné
kvalité v jednotlivych zminénych oblastech. Obrovské uplatnéni auditorio-
logie miiZe nalézt ve $kolstvi a pii feSeni sali pro akce kongresového typu.

" Pozn. — Pojem pracovni pohoda piedstavuje optimalni podminky po strance
teploty, vlhkosti, Cistoty, osvétleni a ozvuceni prostiedi, které umoziuji podavani
maximalniho vykonu ¢loveéka bez jeho nezddouciho omezovani a vyvolavani nega-
tivnich pociti ze strany prostiedi.
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Muizeme se pii této prilezitosti zminit o prizkumech, které provadéji neza-
visle na sobé R. Drtina a ¢aste¢né J. Chromy. Ziskavané vysledky uréité
nevedou k optimismu. Spise shrnuji do uré¢ité miry tolerovatelnou neznalost
zakladnich zasad ze strany pedagogd, jiz horSi nezajem ze strany vedeni
Skoly, a v nejhorsich piipadech i neznalost, hraniici az s neschopnosti
nekterych architektt, ktefi napt. konferencni sal projektovali. Podobné jsou
zarazejici neznalosti dodavateld specialni techniky, kteti mnohdy navic
vyuzivaji neodbornost pedagogi Vv jiné oblasti, nez je jejich specializace.
Pfitom ti od nich ocekavaji odbornou radu. V podobném duchu a
s uvadénim konkrétnich chyb na konkrétnich mistech bychom mohli po-
kracovat.

Ve skolstvi neexistuje jednotnd metodika hodnoceni kvality uceben, viz
analyza J. Chromého [2006b]. V CR, ale i v ostatnich zemich spolupracuji-
cich vramci OECD neexistuje zavazny a predev§im srovnatelny zpisob
hodnoceni kvality uéeben a jejich technického vybaveni. Hodnoceni tech-
nického vybaveni je pojimano spiSe kvantitativné, coz ale nesouvisi
s kvalitou jejich vyuzivani. Svij vliv pfitom ma do ur¢ité vyse role peda-
goga, ktery musi respektovat zakladni didaktické aspekty vyuky a spliiovat
jesté dalsi podminky, viz predchazejici kapitoly. Pii vyuce tézko muize
neékdo oznacit nepouzivany technicky prostfedek jako nevhodné umistény,
pokud neni prokazateln¢ vyuzivan. Vysledky oficialnich hodnoceni jednot-
livych skol, uceben atd. tedy nelze v tomto sméru relevantné srovnavat.

Cilem této publikace je v této Casti upozornit na vétSinou problematické
oblasti, které jsou viditelné, a naznacit mozna jednoducha feseni. V zadném
pripadé zde ale nelze obsahnout celou oblast auditoriologie.

2 Stavebni upravy a usporadani
Zpravidla tyto upravy a usporadani zdaleka presahuji znalosti a zajmy pe-
dagogi. Nekteré tidaje ale mizeme povazovat za dulezité, a pritom jsou

pomérné snadno kontrolovatelné. Tvoii kvantitativni ukazatel pro hodno-
ceni uceben.
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Podle norem a hygienickych ptedpisti, které fesi piislusnou problematiku,

muzeme zjistit nékteré vybrané udaje:

- misto pro jednu osobu - je doporuéeno podle CSN 73 5305% v ptipads,
7e sedaci nabytek je uspofadany v fadach planovat 1,2 m? podlahové
plochy, pfi¢emz minimum je 0,9 m?. P¥i volném rozmisténi stold a zidli
jsou tyto hodnoty 1,6 m? a min 1,3 m®. Z poétu tiéastniki pak 1ze jedno-
duchym vypoctem zjistit a kontrolovat plochu ucebny, ve kterém bude
vyuka probihat.

- vyména vzduchu na jednu osobu - podle Blauberg Ventilatoren [2011]
se pohybuji v odpovidajicich mistnostech doporuc¢ené vymény vzduchu
vztazené na jednu osobu v rozmezi 20 — 25 m%hod, coz odpovida také
¢eskym hygienickym predpistim.

- dalsi dilezité udaje jsou také cesty umoznujici pfichod a odchod studen-
tt, pocet WC a mnoho dal$ich podstatnych udaji. U jiz postavené skoly
muizeme hodnoty dané riiznymi normami pouze kontrolovat.

Je nutné ale dirazn¢ upozornit na skute¢nost, ze normy se také vyvijeji, a
nelze se spoléhat na parametry objektivné a spravné stanovené v davné
minulosti.

2. 1 Osvétleni a zatemnéni

Obecné podminky z hlediska osvétleni popisuje napi. P. Bednai [2001,
str. 11 - 18].

Ucebny a saly s medialnim vybavenim mohou klést rtizné naroky na osvét-
leni celého prostoru. Na jedné strané je pro kazdy sal zadouci dostatek den-
niho svétla, na druhé strané€ se, napt. pii projekcich, zpravidla snazime in-
tenzitu okolniho svétla snizit na minimum, protoze vytvaii nezadouci
osvétleni promitaci plochy, a tim snizuje kvalitu projekce.

Intenzita svétla dana velikosti oken apod. je zpravidla jiz dana a 1ze ji prak-

ticky ovliviiovat jen ve sméru snizeni (zatemnéni). Pii projektovani zcela
nového salu starost o spravné feseni osvétleni prechazi na projektanta, ktery

% Pozn. - Tato norma se zabyvé feSenim Administrativnich budov a prostor.
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se fidi normami, hygienickymi piedpisy apod. Navic pocet a poloha oken
souvisi s celkovou kompozici budovy. Umélé osvétleni by mélo plnit ob-
vyklé funkce osvétleni, napt. dle P. Bednaie [2001, str. 11] umoznovat
vidéni, plnit funkci estetickou a dramatickou, modelovat prostor mistnosti.

V. Bystticky a J. Kanka [1999, str. 61] uvadéji pozadavky na intenzitu
osvétleni mistnosti pro vystavovani, hru na hudebni nastroje z listu, konfe-
rence a prednasky, ¢teni, studium od 300 luxti do 1 000 luxd. Pro rysovny a
ateliéry dale uvadéji pozadavky na intenzitu osvétleni od 1 000 luxt do
2 000 luxa.

Ptresné stanoveni potfebnych zdrojii umélého svétla neni zpravidla v nasich
silach a je nutna konzultace s odbornikem. Orienta¢né bychom mohli pou-
zit metodu vypoctli pomoci pomérnych piikonti, viz napt. V. Bystticky,
J. Kanka [1999, str. 68 - 69]. Potfebna tabulka pro piepoéty a jednoduchy
priklad vypoctu, ktery vychdzi z ptikonu osvétleni uebny a jim osvétlené
plochy jsou dostupné také v prostedi Internetu, viz J. Chromy [2006e, str.
20].%

2. 2 Akustika uc¢ebny nebo salu

Pro zajisténi kvality zvuku je nutné zejména maximaln€ zabranit pronikani
hluku z vedlej$ich mistnosti nebo ulice, coZ je v podstaté jiz dano kon-
strukci a usporaddnim budovy.

Jednu z nejvyznamnéjsich roli hraji nezadouci odrazy zvuku od stén, oken
apod., které je zpravidla nutné potlacit. Podle P. Bednate [2001, str. 18 -
19] je nutné metody prostorové akustiky pouzivat mimo jiné ,, pro zajisténi
spravného odrazu zvuku a k dosazeni rovnomérného zasobovani viech po-
sluchacii zvukem, volbu tvarového reseni, akustickych uprav povrchii
Z hlediska tvaru, velikosti prvkil a akusticke pohltivosti, dosazeni optimalni
doby dozvuku pro rizné druhy produkce, hodnoceni prostoru z hlediska
akusticke kvality.

% Pozn. — Tyto vypolty jsou pouze orientaéni s moznym ovlivnénim riznymi
faktory, proto je zde neuvadime.
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Povrch stén, podhledu i podlahy v interiéru u¢ebny maji nejen estetickou
funkci (napf. barvou, materidlem apod.), ale zejména hraji roli pfi snaze
0 rovnomeérné zasobovani hledisté. Svymi fyzikalnimi vlastnostmi poméha-
ji pti regulaci potiebného odrazu zvuku, nebo pozadované doby dozvuku.

Odraz zvuku mé vyznam zejména u vétSich mistnosti a sald, kde potiebu-
jeme pomoci zasobovani zadnich fad zvukem. Plochy, které zvuk odrazeji,
jsou tvrdé, masivni a hladké. Tyto plochy byvaji napt. tvofeny podhledo-
vymi panely nad mistem ptvodu zvukid (jevisté, fecnicky pult apod.) a
slouzi k odrazu zvuku do zadni casti salu. Jejich konstrukce byva zpravidla
Z masivnich dfevénych desek, sadry ¢i betonu. Jako odrazné byvaji navrho-
vany i stény v predni tietiné hledisté. Ty byvaji zhotoveny pouzitim ka-
menného obkladu, omitky nebo betonovych desek.

U odraznych desek je nutné se zaméfit na difuzi zvuku, kterou ziskame
¢lenitymi nebo konvexnimi odraznymi plochami. Velmi nevhodnym jevem
je ,fokusovani*“ zvuku, které vznika soustfed'ovanim zvuku do jednoho
bodu odrazem od konkavnich tvard (napf. klenby). To je prvni z moznych
nedostatkd, které mohou vlivem odrazu zvuku nastat.

V praxi mohou nastat dva nezadouci ptipady. Vyplyvaji z poznatku, Ze
sluchem lze rozeznat dva po sobé¢ jdouct prijimané zvukové signaly pouze
tehdy, jestlize je mezi nimi casovy odstup 0,1 s., viz D. Steiner [2002].
Mohou jimi byt:

vvvvvv

dostane s takovym zpozdénim, Ze vytvoii zietelnou ozvénu. Tento jev je
zcela nezadouci. Vznikd pifi veétsi vzdalenosti k odrazné ploSe nez
17 m®. Sluchem je pIné rozlisitelna nad 27,5 m, viz R. Drtina [2006].

rrrrr

nim neodrazeného. I v tomto pfipad¢ je odraZena cast ruSiva. Presto je
dle nékteré literatury iplné potlaceni dozvuki nezadouci. Pii dozvucich
je kratsi vzdalenost k odrazné ploSe nez 17 m, viz Akustika [2002].

Uvedené nezadouci jevy lze potlacit (ozvény) nebo omezit do ptislusnych
mezi (dozvuky) vyuzitim vhodnych, zpravidla poréznich akustickych ob-
kladt. Pfi jejich volbé je nutné sledovat rovnomérnost a stejnou pohltivost

8 7Zjidténo vypoctem pro &asovy odstup 0,1 s s ohledem na rychlost zvuku
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materialti pro rizné frekvence. Napft. podle P. Bednaie [2001, str. 19] maji
lepené koberce na podlaze (popf. na sténach) a volné zavésené zavesy vy-
sokou pohltivost pro vysoké tony. Casto pouZivané perforované materialy
(peklizka, plech) pracujici na principu Helmholtzova rezonatoru. Cast
zvukové energie je u nich pohlcovana tfenim pii prichodu otvory a dalsi
¢ast je pohlcena v pohlcujicim materidlu mezi nosnou konstrukci a porézni
deskou. Mohou byt také vyuzivany pohlcujici materialy tvofené kmitajici-
mi deskami a kmitajicimi membranami, které pohlcuji zvuk stfednich a
nizkych kmitoét. Proto se pouzivaji v kombinaci s textilnim materialem,
ktery pohlcuje zvuk vyssich kmitocta.

2. 3 Optimalni usporadani didaktickych prostiredku

Z hlediska vyuky hraje nejvétsi roli umisténi a pocet projekénich ploch a
obrazovek, a vhodné rozmisténi reproduktord.

2. 3. 1 Umisténi projek¢nich ploch

Umisténi projekénich ploch a obrazovek ovliviiuje vysledek celé projekce.
Prvotni vliv ma umisténi projekénich ploch ve vztahu k divakim a zajisténi
tzv. okruhu dobré viditelnosti.

Podminky pro spravné umisténi projekénich ploch popisuji napt. A. Mele-
zinek [1994, str. 91 - 92], V. Aschoff [1]. Divak musi sedét v okruhu dobré
viditelnosti, coZ je plocha, v niZ jsou kazdému divakovi zajistény optimalni
podminky pozorovani. Okruh dobré viditelnosti je zndzornén na obr. 23.
Okruh je vymezen jako vyse¢ mezikruzi, dané minimalni a maximalni
vzdalenosti divaka od projekéni plochy (vnitini a vnéjsi primér) a thlem,
ktery vyplyvé z druhu odrazové plochy a zpravidla byva 45°. Pro jednotlivé
hodnoty zjednodusené plati pro projekéni plochu z platna nésledujici daje.

Minimalni vzdalenost:

Dmin =2.X
Maximalni vzdalenost:

Dmax=6.X
Pozorovaci thel:

V =45°

171



kde : X — sitka projekéni plochy

X
47
‘ projekéni plocha
A A

Dhmin

Dmax

Obr. ¢.23.:  Pudorysné vymezeni plochy viditelnosti projekéni plochy S pomérem
stran 4 : 3116 : 9 — A. Melezinek [1994, str. 92].

Uvedené miry plati pro format stran projekce 4 : 3. Samoziejmé ho lze
pouzit i pro format projekce 16 : 9, ale je tieba si uvédomit, ze v tom ptipa-
dé prichazime o Cast vysky obrazu. Jednoduse to 1ze dokazat, kdyz si zvo-
lime jednu Sifku promitaci plochy a pro ni podle vyse uvedenych poméra
spocitame vysku, tedy kratsi stranu obdélnika. Graficky je to znazornéno na
obr. 24. Vybarvena cast by byl rozdil, o ktery bychom pfisli.

Sitka projekéni plochy ziistane vzdy stejna a podle ni, podobné jako na
obr. 24 se zméni v zavislosti na formatu projekce pouze vyska. Z tohoto
divodu je pro pedagoga vyhodnéjsi vychazet pii vypoétech minimalni
vzdalenosti divaka vzdy z vysky projekce. V zavislosti na ni by tedy mély
byt stanoveny pfislusné vzorce pro vypocet z vysky projekeni plochy.
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¢erna a bila plocha dohromady plati pfi4 : 3

pouze bila plocha plati pfi 16 : 9

Obr. €. 24.:  Porovnani projekénich formatd s pomérem 4 : 3 a 16 : 9 pfi stejné plose pro-
jekeni plochy, kterou by bylo mozné vyuzit pro oba formaty. (Stejna Siika)

V praxi pfitom existuji oba formaty. Kdybychom projekéni plochu pro
format 16 : 9 vyuzivali pro projekci formatu 4 : 3, budeme mit obdobnou
nevyuzitou plochu po stran€, viz obr. 25.

c¢erna a bila
pouze bila plocha plati pfi 4 : 3 plocha

dohromady
plati pii 16 : 9

Obr. ¢.25.: Porovnani projekénich formati s pomérem 4 : 3 a 16 : 9 pfi stejné plose pro-
jekeni plochy, kterou by bylo mozné vyuzit pro oba formaty. (Stejna vyska)
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Pro moznost dvou riiznych vypoétu (z Sitky nebo z vysky projekeni plochy)
uvadime nize vzorce pro druhy vypocet. Z podobnych divodt na obr. 26
uvadime druhé mozné vymezeni plochy viditelnosti, které popisuji
V. Rambousek a J. Nikl. ZaleZi na tvaru hledi$té, pro které uspotfadani se
rozhodneme.

H - vySka projekéni plochy

projekéni plocha

l,/v

Dmin

Dmax

plocha viditelnasti

L Chmax

Obr. ¢.26.: Pudorysné vymezeni plochy viditelnosti projekéni plochy S univerzalnim
pomérem stran (4 : 31 16 : 9), podle V. Rambouska a J. Nikla [1989]

Minimalni vzdalenost:

Dmin=2.H
Maximalni vzdalenost:

Dmax=5,3. H
Pozorovaci thel:

Vv =40°
Sitka hledisté:

C=8.H

kde : H — vyska projekéni plochy.
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2. 3. 2 Umisténi monitoru a televizoru

Pro umisténi monitorll a televiznich obrazovek plati obdobna pravidla,
ktera jsou uvedena na obr. 23 nebo obr. 25.

Pro jednotlivé hodnoty zjednodusené plati v souladu s R. Drtinou, M. Chr-
zovou a V. Manénou [2006, str. 53 — 56 ]:

- pri poméru stran 4 : 3:

Minimalni vzdalenost:

Dnin=3.Q
Maximalni vzdalenost®:
Dmax = 5 . Q
Pozorovaci uhel:
Vv =30°

kde : Q — uhlopiic¢ka obrazovky nebo monitoru

- p¥i poméru stran 16 : 9%

Minimalni vzdalenost:

Dmin=3,6.0Q
Maximalni vzdalenost:
Dmax=6,1.Q
Pozorovaci thel:
Vv =30°

kde : Q — uhlopticka obrazovky nebo monitoru

% Pozn. - Nékteré zdroje uvad&ji 9 . Q, coZ je hranice pozorovatelnosti.
82 Vzorce puvodné platici pro pomér stran (format) 4 : 3 je téeba pro pomér 16 : 9
prepocitat tak, aby vyska monitoru (TV obrazovky) byla shodna.
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2. 3. 3 Pocet projekénich ploch

Ve vétsiné ptipadi vystacime s jednou projekéni plochou, nékdy je ale
vyhodné pouzit dvé az tfi projekéni plochy, kdyz chceme poskytnout stu-
dentlim moznost porovnani rozdilt, napt. spravného a chybového stavu.

V takovém piipad¢ je nutné zvazit Cetnost pouzivani dvou ¢i tfi ploch a dle
toho rozhodnout o jejich umisténi. Dale je tfeba rozhodnout, zda budou mit
projekeni plochy stejnou velikost, nebo jedna z nich bude jako hlavni a
druha jako pomocna (vedlejsi).

Hlavni plocha by méla byt umisténa v centru viditelného prostoru. Plati zde
vSechna dosud uvedena pravidla s jednim rozdilem. Celkovy okruh dobré
viditelnosti u vice projekcnich ploch je dan prinikem okruhti viditelnosti
jednotlivych projekénich ploch a monitort.

Daéle je nutné vénovat pozornost tzv. parazitnimu svétlu, kdy by odraz svét-
la z jedné projekéni plochy mohl snizovat viditelnost na druhé plose.

2. 3. 4 Reproduktory a jejich umisténi

V uvodu musime konstatovat, Ze je naprosto zasadni rozdil mezi ozvuce-
nim relativné malé mistnosti, napf. bytu, u¢ebny, ozvucenim konferenc¢niho
salu, kinosalu, divadla apod. Rozdil si mizeme ukdzat a vysvétlit pomoci
obr. 27, na kterém je nakresleno rozmisténi reproduktori v systému Dolby
Digital 5:1 pro ,,domaéci kino®.

Na ném je zfetelné viditelné misto idealniho poslechu. To pro domaci kino
predstavuje misto, kde parametry budou Spickové pouze pro jednu osobu.
JiZ mén¢ idealni, ale ptesto dobré, budou pro 2 osoby. Pro bézné pocetnou
rodinu jiz budou n€kterd mista naprosto nevyhovujici, a to nemluvime
0 pouziti téchto reproduktorovych soustav u¢ebnach nebo ve vétsich salech.
V téch se pouzivaji sice obdobné systémy, ale s naprosto odlisnymi zaklad-
nimi parametry, charakteristikami a usporfadanim. Pochopitelné je mezi
nimi také propastny cenovy rozdil, ktery plné vystihuje rozdily jejich kva-
lit.
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Obr. ¢.27.: Rozmisténi reproduktort v systému Dolby Digital 5 : 1 pro domaci kino,
J. Chromy a M. Sobek [2004, str. 35 - 36]

Pro vétsi saly je jiz nutné o projekt ozvuceni salu a vybér vhodnych
reproduktorovych soustav vidy poZadat odbornika v oblasti akustiky.
Jiz s ohledem na zminénou cenu jsou vétSinou vhodnéjsi, a soucasné po
strance kvality pln€¢ vyhovujici, skromnéj$i podminky, napt. pouzivani
monofonniho zvukového systému, ktery je podle R. Drtiny [2006] pro pie-
nos feci pii ozvucovani uceben a salit dosud neprekonany.

Pii vyuce zpravidla nepotiecbujeme dokonaly zvukovy systém ve smyslu
vyuzivani prostorovych efektd. Nespornou vyhodou monofonniho zvu-
kového systému je, ze navrh a provedeni lze zcela podiidit pozadova-
nému Ucelu a pouzit usporadani, které u jinych pfenosovych systémui
neni mozné. Zvuk vychézi z jediného mista, a pokud maji stény dosta-
te¢nou akustickou pohltivost, nemiize nikde v prostoru dojit k ruSivému
sméSovani signald.

BohuzZel jiz u stereofonnich soustav Ize ,,pouhou* volbou a rozmisténim
vyrazn¢ degradovat vysledny zvukovy vjem. U stereofonnich soustav je
doporuéené, aby poslucha¢ a kazdy z reproduktora tvofily vrcholy rov-
nostranného trojuhelnika. V podstat¢ jde tedy pfi jednoduchém teSeni
(napt. pouhymi dvéma reproduktory) opét o vyuziti zejména v bytech, ni-
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koliv v uéebnach a vétsich salech. Pokud bychom napf. umistili stereofonni
reproduktory blizko sebe, degradujeme Spickovy zvukovy pirehravac a ce-
lou soustavu na obycejné pienosné stereo radio s piehravacem, protoze
vzdalenost posluchace od kazdého reproduktoru by méla odpovidat jejich
rozteci.

Druhym extrémem je umisténi stereo reproduktori v rozich mistnosti. To je
jesté vice nevhodné. Pokud by oba reproduktory vydavaly zvuk o shodnych
parametrech, posluchaci sedici v 0se usecky spojujici oba reproduktory, by
lokalizovali zvuk wuprostied. Po stranach salu by pak dochazelo
k nadmérnym zkreslenim a to tim vétSim, ¢im vétsi by byla vzdalenost
posluchage od zminéné osy®.

Jako vhodnéjsi, s pominutim ztraty Spickové kvality a stereofonniho efektu,
je prvni varianta. Oba zvukové kanaly se §ifi do salu v podobném sméru

vvvvv

K tomu je nutné pocitat dal§$imi moznymi problémy, které jsou celkem
znamé, ale pro jistotu se o nékolika vyznamnéjsich zminime.

Pomérné velké mnozstvi autord uvadi, ze by délka kabelti méla byt stejna,
kvuli stejnému odporu vodica a zpozdéni zvuku. Zde je tfeba upozornit, Ze
pti rozdilu délek 10 m ¢ini zpozdéni cca 35 nanosekund, coz je zanedbatel-
né a lidskym uchem nepostiehnutelné. Naopak stoceny kabel pro zajisténi
jejich stejné délky mize zadit pracovat jako civka, a vytvofi mnohem vétsi
elektrotechnické problémy.

Pted reproduktory nesmi stat zadné piekdzky a to ani ¢asteCné. Presahujici
casti interiéru, i kdyz jen z ¢asti, mohou v Sifeni zvukovych vin zpiisobit
hodné odchylek a zkreslit tak celkovy poslech.

Rovnéz umist’'ovani reproduktort do polic apod. neni vhodné. Uvniti police
byva mensi vymezeny prostor a reproduktor se miize chovat, jako kdyby
police byla jeho soucasti. Pak byva s ostatnimi reproduktory nekompatibil-
ni.

% Pozn. — Cely popis je pouze orientaéni pro ukazku sloZitosti problematiky ozvu-
¢ovani uceben a sald. Pii pozadavcich na kvalitu nebo trvalém feSeni je vzdy nutna
ucast odbornika na akustiku.
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Pokud bychom se chtéli dokonale zabyvat ozvucenim $pi¢kové vybavené
ucebny, prednaskového salu, konferen¢ni mistnosti apod., lze doporucit
studium oboru auditoriologie, o které jsme se jiz zminili. Velmi peclivé se
celé problematice vénuji napt. R. Drtina, M. Chrzova, V. Manéna [2006]

2. 4 Problematika dataprojektoru

a prezentacnich mistnosti jsou v soucasnosti dataprojektory. Existuje cela
fada nejriznéjsich dataprojektorti, které jsou vzdy urCeny pro konkrétni
ucely, maji specifické vlastnosti a tomu odpovidajici provozni parametry.

2. 4. 1 RozliSeni dataprojektort
Nejkvalitn€jsi obraz dosahneme, pokud fyzické rozliseni projektoru zvoli-

me stejné, jako rozliSeni pfipojeného zdroje signalu (pocitace, notebooku).
Vsechny projektory jsou samoziejmé vybaveny inteligentnimi konverznimi

vys$si, nez je fyzické rozliSeni dataprojektoru. Vzdy vSak dochazi k vadam
obrazu, a az na vyjimky nebyvaji drobné. V ptipadech nejistoty je lepsi
zvolit radéji rozliSeni vyssi.

2. 4. 2 Svételné parametry dataprojektoru

Diive nez se zaéneme zabyvat svételnym vykonem dataprojektora je vhod-
né si zopakovat par jednoduchych zakont optiky.

Zakon o vlivu vzdalenosti osvétlené plochy od zdroje (tzv. zakon ¢tver-
covy):

Intenzita osvétleni klesa se ¢tvercem vzdalenosti od zdroje.

[
E= — [1X]
kde: E — intenzita osvétleni [1x]
| — svitivost zdroje (svitidla) [cd]

a — vzdalenost zdroje od osvétlené plochy [m].
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Obr. ¢. 28.:  Schematické vyjadieni zakona 0 souctu intenzit osvétleni

Zakon o souctu intenzit osvétleni (tzv. zakon souctovy), viz obr. 28:

Je-li ¢ast plochy osvétlena nékolika riznymi zdroji, pak se vysledna hodno-
ta intenzity osvétleni této ¢asti rovna souctu jednotlivych intenzit.

E=E1+E2+E3...+En [IX]

Vztah intenzity osvétleni a svételného vykonu:
Intenzita osvétleni je rovna svételnému vykonu délenému plochou, kterou

v . 4
osvétluje.

E= _g [1x]

kde:
P — svételny tok zdroje [ANSI Im]
S — plocha [m?], viz obr. 30.

® Pozn. — U jednoho konstantniho svételného zdroje miizeme plochu zménit vzda-
lenosti promitaci plochy od zdroje, viz obr. 29.
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Obr. €.29.:  Schematické znazornéni vlivu osvétlené plochy na intenzitu jejiho osvétleni.

Jednim ze zakladnich parametrii dataprojektoru je svételny vykon, ktery se
udava v jednotkach ANSI lumen. S vy$sim svételnym vykonem je kvalita
promitaného obrazu vyssi (jasngjsi a kvalitngjsi). Pti volbé konkrétni hod-
noty svételného vykonu je tieba pocitat také se dvéma dalsimi faktory,
které se vyraznym zptusobem podileji na vysledné kvalité projekce.

- intenzita okolniho osvétleni (tzv. parazitni svétlo) zvySuje naroky na
vykon.® P¥i vyssi intenzité okolniho svétla v misté projekce, bychom
radéji méli pocitat s dostateCnou rezervou svételného vykonu. Nelze to
ale fici jednoznacné, stejné jako pozadavek na zatemnéni (snizeni para-
zitniho svétla) nemusi byt vzdy realny, viz nize.

- kontrast — je rovnéZ parametrem dataprojektoru. Vyrobci udavané hod-
noty ale plati pouze za naprosté tmy. Kontrast udava pomér nejsvétlejsi-
ho a nejtmavsiho mista obrazu. Napt. tidaj 400 : 1 udava, ze dataprojek-
tor sviti v bilé barvé 400x vice, nez v Cerné. V praxi vSak z riznych di-
vodl nemizeme zajistit naprostou okolni tmu (psani poznamek studen-
tt, moznost pohybu apod.). V béznych podminkach proto musi byt udaj
0 kontrastu piepocitavan na skutecné svételné podminky, viz nize. Pou-
ze skutecna (nikoliv uvadéna vyrobcem) hodnota kontrastu obrazu je

% Pozn. — Pouze pro zajimavou souvislost lze zminit snahu n&kterych studenti
fotografovat snimek prezentace S pouzitim blesku. Sami si tak vyrazné snizuji
vyslednou kvalitu fotografie.
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pro uzivatele dtlezita. Je dana ¢asteéné kvalitou dataprojektoru (svétel-
nym tokem a udavanym kontrastem) a intenzitou osvétleni okoli.

Vliv riiznych faktorti mizeme naznacit pomoci jednoduchého piikladu.

V mistnosti s osvétlenim 300 Ix, coz je spodni hranice intenzity svétla
ucebny, pouzijeme dataprojektor s vykonem 1600 ANSI lumen, kontrastem
2000 : 1, obraz méa plochu 4 m?.

Osvétleni promitaci plochy v nejsvétlejsi (bilé¢) ¢asti plochy bude rovno
svételnému vykonu délenému plochou, tedy:

P 1600
E1: ? = Z =400 [lX]

V nejtmavsi (Cerné) ¢asti obrazu bude intenzita osvétleni (podle kontrastu
udavaného vyrobcem) 2000x mensi, tedy:

E, 400

= = =0,2 IX

E, 2000 2000 [

K obéma intenzitim musime jes$té (podle souctového zakona) pripocitat
intenzitu osvétleni dopadajici na projekéni plochu z osvétleni mistnosti,
v nasem piipadé E; = 300 Ix. Hodnoty se zméni nasledovné:

Elupravené =E; + E3 =400 + 300 =700 [lX]
EZupravené = E2 + E3 = 0,2 +300 = 300,2 [lX]

Skutecny kontrast pak bude dan pomérem mezi nejsvétlejSi a nejtmavsi
moznou ¢asti obrazu, tedy:
E 700

kontrast = ——1ueraeni _ —

E = 3002 ~233 4

2 upraveny
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V tomto piipadé bychom se dostali pod hranici viditelnosti.

Mozna teseni (vypocty vztdhneme vzdy k vySe uvedenému piikladu a ne-

budeme je jiz disledné rozepisovat).

Skutecny kontrast pfi projekci lze zvysit:

- zvySenim svételného vykonu dataprojektoru - svételny vykon jako
hlavni parametr dataprojektorti ma také nejvétsi vliv na jejich cenu, kte-
ra se (v souvislosti s dal§imi funkcemi) pohybuje ve znacném rozpéti.
Navic svételny vykon dataprojektoru je omezeny, dnes 10 000 ANSI Im,
pii cené cca 18 tisic USD.% Proto 1ze doporuéit peclivé zvazeni viech
okolnosti jeste pied potizenim dataprojektoru.

- snizenim intenzity osvétleni mistnosti®’ - pokud bychom sniZili intenzitu
okolniho osvétleni dopadajiciho na projekéni plochu na polovinu, tj.
E; = 150 luxti, dostaneme v tomtéz pripadé nasledujici hodnoty (podle
puvodniho vypoctu, tj. kontrast 2000 : 1). Pro bilou cast obrazu dosta-
neme intenzitu 400 + 150 = 550 Ix, pro ¢ernou 0,2 + 150 = 150,2 Ix.
Kontrast pak bude 550 : 150,2 = 3,66. To je jiz pomérné znatelné zvyse-
ni skutecného kontrastu.

- zmenS$enim plochy obrazu na projeké¢ni plose — pokud bychom zmensili
promitany obraz na poloviéni plochu, tedy 2 m? a ponechali pavodni
ostatni hodnoty, dostaneme intenzitu bilé ¢asti 1600 / 2 = 800 1x, ¢erna
cast bude mit intenzitu dle kontrastu 2000 x mensi, tj. 0,4 Ix. Ve spojeni
S parazitnim  svétlem  bude intenzita bilé  Casti  plochy
800 + 300 = 1100 Ix, ¢erné 0,4 + 300 = 300,4 Ix. Skutecny kontrast pak
bude 1100 : 300,4 = 3,66 : 1. Zde vidime, Ze zmenSeni plochy promita-
ného obrazu na polovinu pfineslo stejny efekt jako snizeni parazitniho
svétla na polovinu.

% \/iz - http://www.projectorcentral.com/Christie-LX1000-prices.htm
8 pozn. — Castecng, slozité a s nejistymi vysledky bez dikladnych vypoéta lze
snizit vliv intenzity osvétleni mistnosti také odstinénim promitaci plochy, nebo
pouzitim zadni projekce.
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- zvySenim Kontrastu dataprojektoru (idaje vyrobce) — pokud bychom
mohli Tesit vySe uvedeny priklad pouzitim dataprojektoru s vyssim kon-
trastem, napt. 4000 : 1. Pak intenzita osvétleni nejtmavsi ¢asti v naSem
piipadé bude E; = 400/ 4000 = 0,1 IX. Po pfipocitani parazitniho svétla
E; dostaneme opét 700 luxt pro bilou ¢ast obrazu a 300,1 1x pro bilou
cast. Skute¢ny kontrast pak bude 700 :300,1=2,33:1. Jak vidime
dvojnéasobné vyssi kontrast uvaddény u pfistroje, ndm lepsi viditelnost
nezajistil.

Pokud bychom zkusili pouzit jeden znejvykonnégjsich dataprojektorii

Christie LX100, méli bychom parametry E1 = 10000 ANSI Im, kontrast

pfistroje 3000:1, ostatni hodnoty by zistaly stejné. Pak intenzita osvétleni

bilé ¢asti bude E; = 10000 / 4 = 2500 Ix, a nejtmavsi ¢asti v nasem piipadé
bude E, = 2500 / 3000 = 0,83 1x. Po pfipocitani parazitniho svétla E; dosta-
neme 2800 Ix pro bilou ¢ast obrazu a 300,83 Ix pro ¢ernou ¢ast. Skute¢ny
kontrast pak bude 2800 : 300,83 = 9,3 : 1. Skute¢ny kontrast bychom méli

Ctyfnasobné vyssi. Je ale nutné zvazit cenu, ostatni moznosti a na zaklade

uvedeného ptikladu a variant feseni v praxi hledat urcity kompromis.

3 Naklady na provoz didaktickych prostredkii

Potizeni samotnych didaktickych prostfedkd je realizovano z uréitych zdro-
ju a stoji na pocatku trvalého toku nakladu, které s nimi a s jejich provozem
souviseji. Byla by mylna domnénka, ze zaplacenim potizovaci ceny konci
veskeré naklady spojené s pofizenym zatizenim a jeho doplnky.

Na ptikladu pouhého pocitace s tiskarnou a softwaru si mizeme ukazat
jednotlivé polozky, které budou s naklady na n&j souviset. Avsak je to pou-
ze jenom Cast zdrojd, které je nutné na pofizeni didaktickych prostredki
vynaloZit.

Porizeni pocitace, tiskarny, technického zarizeni, budovy, stavby a stejné
tak technicka uroven téchto statkii — jejich vykonnost, presnost, pracovni a
energetickd ndarocnost — naleZi mezi kapitalové statky tedy presnéji Feceno
mezi kapitdlové zdroje, jak popisuji L. Severova a K. Srédl [2010, str. 26]
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Je nutné pocitat s nasledujicimi polozkami:

- porizeni pocitace, tiskarny a softwaru — v tomto pfipad¢ naklady s poci-
taCem spojené zacinaji.

- Na umisténi samotného pocitace a jeho uZivatele - naklady spojené
S umisténim v mistnosti, stil, zidle, apod.

- spotieba energie — pocitac s tiskarnou spotiebovavaji elektricky proud,
uzivatel potfebuje k praci svétlo, teplo apod.

- pripojeni pocitace k pocitacovym sitim — v piipadé€ jednoho pocitace to
muze byt jednoduse stanovend ¢astka — poplatek za pfipojeni. Ve Skole
ale mame k dispozici zpravidla pocitaCovou sit’. Je tedy nutné zapocitat
urcity podil daného pocitace na provozu celé pocitacové sité ve Skole. Je
nutné také periodicky vyhodnocovat vyhodnost pfipojeni celé instituce
k Internetu, protoze se méni rychlosti pfipojeni a méni se také ceny. Po-
skytovatelé pfipojeni vétSinou sami zakazniky neupozoriuji, Ze je moz-
né se za stejnou, nebo dokonce niz§i cenu, pfipojovat vyrazné vyssi
rychlosti, nez v dob¢ podpisu smlouvy.

- sprava a udrzba pocitace — stejné jako jakékoliv jiné zatizeni, musi byt i
pocita¢ udrzovan, musi existovat dohled nad legalnosti pouzivaného
softwaru apod. Snad pouze s vyjimkou uciteld informatiky musi tuto
¢innost ve Skole vykonavat nékdo dalsi a musi byt zapocten podil jeho
mzdy a souvisejicich naklada (dané, pojisténi apod.), ktery prislusi da-
nému pocitaci.

- naklady na spoti‘ebni material — pro vyuzivani pocita¢e bude pedagog
pottebovat pamétové nosice (CD, DVD, flash disky apod.), papiry do
tiskdrny apod. Tyto naklady lze specifikovat v plné vysi pro dany poci-
tac.

- naklady na pomiicky — naklady na manualy, odbornou literaturu apod.
V nékterych piipadech, napf. u kombinace pocita¢ — dataprojektor bude
véts§inu pomicek piipravovat pedagog a muze k tomu potiebovat dalsi
pomucku (Power Point, Authorware apod.).

Uvedeny ptiklad je pouhé naznaceni skute¢nosti, které si je nutné uvédomit

a fadné rozpracovat. Samoziejmeé zalezi na skutecnosti, zda bude cena poci-

taCe zahrnuta do investic a zapoc¢itavany pak odpisy. Také zalezi na Gcelu
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naseho vypoctu. V tomto pfipadé predpokladame spiSe ziskani zakladnich
podkladt pro rozhodnuti o potizeni pozadovaného vybaveni.

Obecné Ize pro kazdy didakticky prostiedek analyticky zjistit naklady, kte-
ré jsou s nim spojené. Pii pouzivani vzd€lavacich prostor se opotfebovavaji
pfedméty investi¢niho majetku, spotfebovava se spotfebni material (kiida,
popisovace, folie pro zpétny projektor atd.), vynaklada se urcité mnozstvi
prace a jsou potiebné i cizi vykony (opravy majetku, dodavky energie, vo-
dy atd.). Podle A. Kralové a M. Fiserové [2006] mluvime tedy o nakladech.
V pfipadé potieby lze pozadované udaje ziskat v ti€etnictvi Skoly. Naklady
se podle L. Miillerové [1997, str. 198] soustfed’uji na nakladovych tctech,
kterym je vyhrazena 5. Gc¢tova tiida uctové osnovy. Postup je to kompliko-
vany bez urcitych ti€etnich opatteni. Pfi zaméru kdykoliv opakovat skutec-
né vypocty, je mozné v ucetnictvi zavést u piislusnych syntetickych ucta
uctové rozvahy tzv. analytickou evidenci, coz umozni jednoduché odecteni
celkovych castek za dané obdobi (rok).

Pfitom budeme respektovat i zivotnost didaktickych technickych prostred-
ki, ktera bude uréitym zplsobem vypoctena, pomoci tzv. odpist, podle
zakona o ucetnictvi. Velikost odpisil neni tieba prepocitavat, protoze vse je
zajisténo jiz spravnym vedenim ucetnictvi. Ptislusné odpisy lze zjistit na
syntetickém G¢tu téidy 55 pro celou $kolu a na syntetickém uétu 551, dopl-
néném prislusnou analytickou evidenci, pro odpisy didaktickych technic-
kych prostredkil a u¢ebnich pomticek s nimi souvisejicich.
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Zavér

Tato monografie seznamuje s vybranymi oblastmi problematiky didaktic-
kych prostredkd. Didaktické prostiedky tvoifi velmi rozsahly celek, ktery
Ize zkoumat z riznych pohledd. Je mozné se soustiedit vyhradné na tech-
nické vyukové prostfedky, nebo pedagogické, didaktické, psychologicke,
socialni a dalsi podminky jejich vyuzivani. Je mozné se rovnéz zabyvat
technickymi a ekonomickymi podminkami jejich provozu. Je mozné se ale
také podrobné a samostatné zabyvat ostatnimi oblastmi, které v celku tvoii
didaktické prostredky.

Prednosti monografie je, ze vychazi z celkového pohledu na danou proble-
matiku didaktickych prostfedki. Jsou zde uvedeny nové pohledy na nékteré
oblasti, ukdzky novych moznosti, vyplyvajicich z vyuzivani modernich
komunikaénich prostredki, a ukazky vyhod vyuzivani znalosti jinych obo-

o

ra.
V prvni ¢asti je vysvétleno zakladni déleni didaktickych prostredki, zvlast-
ni pozornost je vénovana technickym vyukovym prostiedkim.

Druha ¢ast obsahuje popis vybranych modelt komunikace a jejich souvis-
losti s didaktickymi aspekty vyuky.

Ve tfeti ¢asti je definovano rozd€leni médii a je vénovan prostor didaktic-
kym aspektim jejich vyuZzivani. Prostor je vénovan analyze didaktickych,
psychologickych, socialnich a technickych podminek didaktickych technic-
kych prostredki, které umoznuji vyuziti jednotlivych médii.

Ve Ctvrté Casti jsou popisovany zakladni podminky optimalniho provozu
didaktickych technickych prostiedkd, které musi spliiovat vzdélavaci pro-
story, Vv nichz bude probihat vyuka. Zminény jsou také zdklady auditoriolo-
gie, tzn. vyuzivani medialnich technickych prostiedkd, jejich rozmistovani
ve velkych mistnostech a vypocet nakladt na jejich provoz.

Nejvetsi piinos této monografie lze spatfovat v popisu zékladnich aspekti,
pravidel a =zakladnich souvislosti v oblasti didaktickych prostfedki
S dirazem na didaktické technické prostfedky. Oproti jinym podobnym
publikacim zdUraziiuje nutnost dislednéjsiho vyuzivani znalosti teorie ko-

187



munikace V teorii didaktickych prostfedkti. Publikace ma Siroky zabér a lze
predpokladat, Ze o ni projevi zajem nejen odbornici z oboru vzdélavani, ale
i jinych akademickych disciplin.

188



Abecedni rejstrik

A

abstrakce, 35, 55
akce, 1, 61, 63, 92, 166
aktivita, 16, 17, 25, 102,
120, 145
analyza, 35, 55, 167, 202
animace, 66, 110
apercepce, 46, 48, 74, 198
aplikace, 35, 39, 123
aspekty
didaktické komunikace,
33, 34,42
porovnani, 33
psychologické, 42, 69,
82,98
socialné-ekonomické,
82
socialni, 51, 82
vyuky, 32, 33, 40, 56,
64, 65, 67,73, 75,
82, 95,98, 113,114,
115, 125, 128
vyuky - didaktické, 67,
96, 144, 145, 147,
148, 150, 154, 163,
167, 187
vyuzivani médii, 153,
187
atributy, 11
auditoriologie, 3, 166, 167,
179, 187, 198, 199, 202

blended learning, 148, 200

Blue Ray, 8, 108, 116, 119,
152

Bluetooth, 153, 157, 161,
162

business intelligence, 25,

26, 27,154

C

CD, 100, 101, 108, 110,

116, 119, 121, 133,
152, 185, 205

cile, 2, 5, 32, 33, 34, 35,

36, 38, 39, 48, 49, 59,
63, 73, 75, 96, 98, 106,
114, 115, 145, 149, 208
afektivni, 35, 36, 38
afektivni - taxonomie,
37,201
kodovani, 19
kognitivni, 34, 35, 36,
38, 49, 50, 74, 145
pro vsechny oblasti, 39
psychomotorické, 38
psychomotrorické, 35
smérné, 1
taxonomie podle B.
Niemierka, 36
taxonomie podle B. S.
Blooma, 35
taxonomie podle D. B.
Kratwohla, 37
taxonomie podle J. H.
de Blocka, 38
taxonomie podle M.
Simpsona, 38
vychovné, 4
vymezovani, 36
vyuky, 2, 98

C

Casopisy, 8, 90, 132

impaktované, 90
odborné, 90
recenzované, 90

189

cich, 45
¢innost
publikacni, 25, 91
&teni, 71, 126, 131, 132,
133, 158, 162, 169

D

data, 2, 4, 26, 27,41, 119,
120, 129
dolovani (data mining),
27
vymeéna elektronicka,
12
zpracovani, 2, 12, 27
databaze, 26, 90, 92
dataprojektor, 8, 67, 86,
88, 105, 108, 152, 155,
179, 181, 182, 183,
184, 185
parametry, 179
problematika, 179
rozliseni, 179
datovy sklad, 26, 27
dedukce, 55
dekddovani, 12, 17, 19, 20,
31, 42,74,75, 76,93,
94, 96, 99, 110, 115,
149
diapozitivy, 8, 86, 87
diaprojektor, 86
didaktika, 3, 4, 9, 19, 23,
59, 60, 61, 129, 203,
204, 207
oborova, 32
digital divide, 52
diskuse, 11, 62
dovednosti, 5, 9, 23, 34,
36, 51, 56, 57, 58, 62,
102, 126, 127
dozvuk, 170



DVD, 8, 101, 108, 110,
116, 119, 121, 152, 185

dynamické médium. viz
média dynamicka

efekt, 2, 135
ekonomicka
oblast, 1
ekonomické
pravidlo, 1
veli¢iny, 2
zakonitosti, 1
ekonomicky, 1, 4, 12, 24,
52,53,74,97
obor, 1
pfedmét, 1, 3, 32, 44,
198, 203, 204
ekonomie, 1
ekonomika, 1, 206
realng, 1
e-learning, 44, 52, 57, 147,
148
E-learning, 147, 198, 204
encyklopedie, 8, 133
episkop, 85, 86
experimentovani, 54
externi, 27, 48, 152

fakta, 35, 40
film
némy, 8
prohlizecky, 108
promitacky, 107
zvukovy, 8, 66, 67
flashdisk, 101
flipchart, 84, 85
forma
neverbalni, 138, viz
komunikace
neverbalni
vyuky, 98, 106

vyuky - organizacni, 14
formy
organizacni, 4, 164
vyukové, 5
fotografie, 8, 18, 133, 181

G

gestikulace, 31
globalni vesnice, 16, 17
gramofon, 100

haptika, 31

hardware, 4

hierarchie
lidskych potreb, 47

hierarchie cil, 36

hieroglyfy, 18

hmat, 45

hodnoceni, 9, 20, 25, 35,
36, 40, 44, 49, 52, 58,
70,71,72,77,79, 91,
144, 158, 167, 169,
202, 207

hra
pocitacova, 14, 45, 202

hypertext, 131

Ch

chut, 39, 45, 61, 62

indukce, 55
informace, 41, 149
instituce, 1, 4, 71, 137, 185
Internet, 129, 131, 144,
200
didaktické funkce, 130
elektronicka posta,
134, 135, 136
FTP, 131, 138, 139
mailing list, 136, 137

190

newsgroups, 137, 138

paradox, 17

sluzby, 130

Telnet, 131, 138, 139

webové stranky, 131,
132,134

jazyk
komunikaéni, 17
jednotka
vyucovaci, 113
jednotky
stfihové a rezijni, 116,
121
vyznamové, 13
jevy, 4, 8, 40, 106, 110,
170

K

karikatura, 18
karta
grafickd, 152
pamétovd, 101, 152
kinezika, 31
knihy, 8, 86, 132, 158, 203
kédovani, 11, 20
kompetence, 9, 22, 23, 51,
56, 62, 125, 200, 203
komunikace
celospolecenska, 15
didakticka, 9, 13, 15,
19, 30, 32, 33, 34,
39, 42,55, 61, 96,
105, 125, 147
didakticka a vzdélavaci,
59,13
formy, 32
ICQ, 140, 142
institucionalni, 15, 136,
137,138
interaktivni, 109, 129



interpersonalni, 12, 15,
136, 137, 138, 139,
142, 159
intrapersonalni, 15, 94,
96
jednosmérna, 10
meziskupinova, 15
modely, 9
neverbdlni, 19, 31
obousmérng, 11, 109,
134
on-line, 137, 139, 140,
142, 144, 147
proces, 16
pyramida, 15, 66, 72,
81, 94, 96, 97, 105,
112,122, 148, 159
Second Life, 141, 142,
200
skupinova, 5, 15
Skype, 140, 141, 142,
143
socialni, 13, 50
socialni sité —
Facebook, 140
typologie, 15
typy, 15, 16
verbalni, 30
vychodiska, 10
zéklady, 1, 2, 9, 70, 134
konference, 1, 92, 93, 136,
169, 198, 199, 202,
203, 204, 207, 208, 211
védecké, 92
kongres, 1, 92
konzultace, 11, 57, 120,
142, 169
korelace
obsahu a formy, 10
styll, 24
kultura, 13, 53, 198
kvalita
obrazu, 76
vyuky, 1, 14, 22,114

L

laboratore, 5, 166
jazykové, 102
literatura, 8, 79

M

magnetofon, 100
mapy, 8, 78, 111
média, 17, 73
definice pojmu, 65
déleni, 18, 65
dynamicka, 18, 66, 73,
93, 135, 153, 154
elektronicka, 125
horka, 17, 18
chladnj, 17, 18
masova, 12, 15, 73, 97
staticka, 66, 69, 83, 88,
134
méfeni, 54, 77
metody, 2, 4, 5, 33, 35, 54,
55, 56,57, 58, 59, 113,
114, 115, 160, 169,
204, 205
didaktické, 33
prenosu, 61
vyucovaci, 33
vyukové, 5
vyuky, 18
MHP - Multimedia Home
Platform, 122
mimika, 31
mimoekonomické
pravidlo, 1
mimoekonomicky
vysledek, 1
model
kulturalni, 13
Lasswell(lv, 12, 13, 201
prenosovy Shannon -
Weaveray, 10, 12
modely, 6, 8, 9, 58, 78, 86,
201

191

monitor, 86, 133, 138, 161
LCD, 118
LED, 118
plasmovy, 118
podsviceny LED
diodami, 155
umisténi, 175
velkoplosny, 155
motivace, 9, 47, 48, 49, 58,
73, 110, 146
MP3, 6, 101, 162
multimédia, 83, 126, 128,
145

nahravky
audio, 8
audiovizualni, 8
hudebni, 8
ndklady, 1, 45, 53, 54, 105,
132, 142, 184, 185, 186
na provoz didaktickych
prostiedku, 184
navody, 8, 79, 146
ndavyky, 52, 57
negramotnost
funkéni, 70
obrazovi, 81
normy
ergonomické, 29
hygienické, 29
hygienické a
ergonomické, 29

[0}

oblast

vzdélavani, 4, 53, 127
obory

studia, 3, 61
obraz

pohyblivy, 107, 108,

109, 121

obréazky



nepohyblivé, 66, 134
pohyblivé, 66
statické, 70, 104
obrazy
pohyblivé, 8, 67, 93,
135
obsah
prenosu, 109
sdéleni, 39, 40, 41, 42,
46, 55
vyuky, 5, 6, 8,9, 10, 13,
33,40, 41
odesilatel
sdéleni, 10, 12, 20
okruh
uzavreny televizni, 116,
120
opatreni
regulacni, 17
organizace
vychovné, 4
vyuky, 5
osvétleni, 182, 198, 202
ozvéna, 170

pamét
operacni pocitace, 152
panel
projekcni, 116, 120
paradigma, 41
paradox, 17
parametry, 13, 67, 75, 88,
100, 118, 150, 162,
168, 176, 179, 184
pedagogika, 21, 27, 200,
203, 206
percepce, 45, 48, 56, 69,
74
plocha
projek¢ni, 85, 86, 171,
173,182,183
projekcni - pocet, 176
promitaci, 67, 87, 166

plochy
projekéni - umisténi,
171
potita¢, 83, 109, 111, 120,
125,127, 128, 131,
138, 139, 150, 152,
153, 154, 155, 158,
185, 200, 202
podnét, 46, 48
pohlavi, 51, 72, 140, 143
pochopeni, 35
pojem, 4, 40, 67, 97, 106,
146
pojeti
vyuky, 33
pomucky, 2,4,5,6,7, 8,
25, 26, 33, 67, 85, 87,
88, 94, 102, 108, 121,
156, 157, 162, 163,
185, 186
materialné technické, 4
pracovni, 8
textové, 8
ucebni, 6, 7, 207
porad
libovolny, 112, 113
vzdélavaci, 112, 113
pofizeni, 1, 30, 109, 184,
185, 186
posturika, 31
potieby
student(, 5
télesné, 50
pozornost, 21, 37, 59, 60,
61, 62,94, 95, 96, 115,
127, 141, 142, 146,
176, 187
pozorovani, 54, 57, 79, 98,
106, 171
poZadavky
ergonomické. viz
normy ergonomické
pravidlo
AIDA, 61, 62

192

prezentace, 8, 58, 71, 78,
86, 87, 96, 98, 104,
109, 110, 111, 181,
200, 206

principy, 40, 49, 205

problémy, 19, 49, 51, 52,
53,57,72,81,97, 105,
115, 149, 159, 178

proces
komunikaéni, 11
vyucovaci, 4,5, 9, 34,

112
vzdélavaci, 9, 205

procesor, 152

programy, 4, 45, 122, 126,
130, 138, 148

projekce
dynamickad, 104, 105,

106, 107
zpétna, 155

projevy
hlasové, 8

propast
digitalni, 51, 52, 53,

112, 159, 160
prostory
akustika, 169
osvétleni, 168
vyukové, 5, 6, 67, 164
vzdélavaci, 164, 165,
166
zarizeni vyukovych p., 5
zatemnéni, 168
prostfedek
didakticky, 5, 9, 11, 74,
186
didakticky
nematerialni, 9
technicky, 18, 19, 86,
167

prostredi

elektronické, 16, 17,

144
individualizované, 17
masové, 17



pocitacové, 4, 128
univerzalni, 16
vnéjsi, 20

prostfedky, 4, 5, 33, 67,
200
didaktické, 1, 2, 3, 4, 5,

6,13, 15, 23, 24, 29,

41,52, 63, 64, 67,
115, 148, 166, 184,
187, 188, 207, 211
didaktickeé -
usporadani, 171
didaktické technické,
22,30, 32, 41, 42,
55, 65, 83, 88, 99,
102, 107, 115, 125,
127,129, 150, 160,
186, 187
finanéni, 40
komunikacni, 67
materialni, 4, 5
materialni a
nematerialni, 4
materialni didaktické,
164
nematerialni, 4,5, 6
parajazykové, 31
pedagoga, 5
prenosové medialni,
13,20
technické vyukové, 5,
6, 205, 206
vyucovaci, 33
vyukové, 5
proxemika, 31
prani, 61, 62
prehravac
pamétovy, 116
prehravace
pamétové, 120
prehravace zvuku, 101
pamétové, 101
prenos
Cinitelé, 12

forma, 9, 10, 11, 12,
13,19, 48, 75, 81,
93, 108
metody, 59
rychlost, 69
sdéleni, 13, 18, 19, 22,
41,115
webovych stranek, 139
prevodnik
A/D, 101, 103
D/A, 103
prijemce
sdéleni, 61, 70, 75, 94,
96, 105, 111
prijmy, 1, 45, 53
ptiklad, 35, 36, 37, 38
pfiprava, 25, 75, 88, 121,
122, 156
pfirodniny, 7
pristup
deskriptivni, 54
normativni, 54
psychické, 2, 13, 33, 36,
42, 46,114
psychologicky, 127, 187
psychologie, 21, 24, 42,
74, 149, 207, 208
psychostruktura, 32

R

reproduktory
umisténi, 176
rozhlas, 17, 18, 72
rozhlasové pfijimace. viz
rozhlas
rozhovor
katechicky, 58
Sokratovsky, 58
rozvoj
osobnosti, 9

feseni

193

architektonické, 2

sbornik, 92
scénar
fizeni ¢innosti, 5
sdéleni, 58, 136
didaktické, 12, 30
forma prenosu. viz
forma:prenosu
neverbalni, 24, 96, 98
neverbalni zvukové, 98
obsah. viz
obsah:sdéleni
verbdlni, 24, 95
sebezdokonalovani, 9
segment
cilovy, 2
semestr, 11, 34, 40, 47
seminaf, 1, 56, 57, 93, 205
sedity, 5, 8
schopnosti, 9, 23, 37, 71,
127
signal, 31, 120, 170, 177
sité
mobilni, 160, 162
pocitacové, 129, 202
skripta, 6, 8, 91, 199
skupina
cilova, 2, 13
sluch, 45
smysl|
lidsky, 43, 69, 97
receptor, 43
socializace, 51
socialni, 1, 2,13, 14,17,
33, 50, 51, 52, 56, 73,
82,114, 115, 140, 143,
149, 187
sociologicky, 73
sociologie, 21
sociostruktura, 32



software, 4, 103, 121, 125,
130, 138, 139, 140,
146, 154

statistika, 27

stav
dusevni a zdravotni, 51

stereotyp, 52, 143

stranka
socialni, 2, 98, 106
vyuky, 2

strategie
tahu, 59
tlaku, 60

struktura
pozndvaci, 75, 82, 98
znalosti, 40, 74

struktury, 40, 56, 63, 71,
72,73,114

studium, 165
kombinované, 46, 47

styl
uceni, 19, 23, 24, 48,

49, 50, 56, 81, 145
vyucovani, 24
sympozium, 1, 93
syntéza, 35, 36, 55

i

Skola
ucetnictvi, 186
vybaveni, 29
sum, 10, 12
komunikacéni, 19, 46,
72,75, 81, 149
psychologicky, 21
selektivni
zapamatovani, 21,
73
selektivni zkresleni, 21,
73
sémioticky, 21, 72
technicky, 22
typy, 20
zdroje, 19

T

tabule, 4, 83, 84, 87, 155,
156
elektronicka
interaktivni, 155
tabulky, 8, 78, 79, 80
technika
didakticka, 5, 6, 7, 8,
65, 66, 67, 68, 127,
206
projekéni, 66, 109
televizni, 66, 109, 112,
115, 121, 122, 123,
202
telefon, 18, 130, 158
mobilni, 158, 161
televize, 18, 19, 93, 112,
116
televizor, 86, 117, 122
tempo
pracovni, 17
text, 58, 78, 79, 134, 158
Ctivost, 69
elektronicky, 132
hodnoceni, 78, 79
obtiZznost, 69
struktura povrchova,
70
transformace, 12, 39
TV
analogova, 117
digitalni, 117
tvofivost, 36

U

ucebnice, 6, 8, 77, 80, 91,
131,133
ucely
vyukové, 6, 122
uceni, 49, 74
pomoci dynamické
projekce, 105

194

pomoci televizni
techniky, 115
pfistup hloubkovy, 48
pfistup povrchovy, 48
pfistup strategicky
(utilitarni), 48
z Internetu, 149
z obrazového
materialu, 81, 82
ztextu, 71, 72,73, 74,
82
ze zvukového
materialu, 97
ucinky
vyuky, 13
ucinnost
vyuky, 6, 14
ucivo, 5, 32, 49
Upravy
stavebni, 167
uroven
psycicka, 2
USB, 152, 153, 157, 162
uspokojeni
emocionalni, 40

\"

védomosti, 36
vék, 14, 21, 46, 49, 51, 140
verbalni, 24, 74, 75, 79, 97
VHS, 116
video, 8
DVD, 116, 119
SVCD, 8, 116
VCD, 8, 116
videokamera, 115, 116
videomagnetofon, 110,
115, 116
vizika, 31
vizualizér, 86
vlastnictvi, 1
vliv
aspektd vyuky, 106
poctu studentu, 14



psychicky, 95
socialni, 50, 95
vybranych aspektl
vyuky, 115, 149
z hlediska aspektl
vyuky, 160
vlivy
psychické, 42
vnimani, 9, 18, 37, 38, 41,
46, 48, 69, 75, 81
vycpaniny, 7
vychodiska, 10, 42
vychodisko, 6, 12, 29
vychova, 9, 205
vroding, 51
vykonnost, 46, 166
vyucovani
frontalni, 164
hromadné, 164
individualizované, 164
individualni, 164
skupinové, 57, 134, 164
tradicni, 43, 44
vyucujici, 9, 10, 11, 13, 26,
146
vyuka
hromadn3, 14
individualni, 14, 142
multimedialni, 128
podprahova, 48
programovana, 57

skupinova, 14
vyuzivani, 119, 158
vyzkum, 25, 74, 91, 145,

211
vzdélani, 1, 21, 22
vzdélavani, 165

neplanované, 114

nezprostfedkované,

113
planované, 114
zprostfedkované, 113,
114
vzor
identifikaéni, 51
mentalni, 20

zakladna

materidlné technickd, 5
zéklady

ekonomické, 12
zdkon

Skolsky, 164
zakonitosti, 40, 97
zapamatovani, 35, 36
zafizeni

Amazon Kindle, 133,

158, 162
iPad, 162
iPhone, 129, 161, 162

195

iPod, 129, 161
Smartphone, 161
zasady
ergonomické. viz
normy ergonomické
zdznam
digitaIni, 104
zdroje, 13, 20, 79, 91, 99,
125, 132, 136, 145,
175, 179, 180, 184
zkouseni, 11, 71
zkuSenosti, 46, 69, 159,
208
znalosti, 9, 41, 42, 58
zobrazeni
statické, 8
zpétna vazba
Casové posunuta, 11
okamzita, 11, 16, 93
trvala, 23
zpétny projektor, 87
zrak, 45, 145
zvuk, 93, 94, 95, 96, 99,
177
analogovy, 102
digitalni, 103
zvuky, 8, 31, 46, 49, 66,
95, 96, 128, 131, 135



Seznam pouzitych zdroji:

]

@
©)
4
®)
(6)
@
®

©
(10)

(1)

(12)

(13)
(14)
(15)
(16)
(1"
(18)
(19)

(20)

ACCKA - Asociace ¢eskych cestovnich kancela¥i a agentur. Propagace a reklama: e-learningovy
kurz. [online]. 2009 [cit. 2009-02-05]. Dostupny z <http://www.procestovky.cz:80/E-
learning/Reklama a propagace/Reklama a Propagace.pps>.

AKUSTIKA [online]. [cit.2008-05-12]. Dostupné z WWW:<http://www.akustika.cz>.

ASCHOFF, Volker. Band 1 —Hérsaalplanung : Grundlagen und Ergebnisse der Auditoriologie
Empfehlungen flir den Bau von Horséalen. Essen: Vulkan-Verlag Dr.W.Classen Nachf. GmbH&Co
KG, 1971. ISBN 3-8027-3124-7.

ASZTALOS, Ondrej; KOUDELA, Jifi; ROTPORT, Miloslav. Didaktika ekonomickych predmétui:
Vybrané kapitoly. 1. Vyd. Praha: VSE, 1991.

BAJTOS, Jan. Didaktika technickych predmetov. Zilina: Zilinska univerzita v Ziling, 1999. ISBN 80-
7100-646-7.

BARON-POLANCZYK, Eunika. Selected aspects of design and usage of multimedia didactic materi-
als. In Sbornik prispévki z mezindrodni konference: Modernizace vysokoskolské vyuky technickych
predmétd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2004. ISBN 80-7041-318-2.

BEDNAR, Pavel. Interiér. 2.vyd. Praha: Vydavatelstvi CVUT, 2001. ISBN 80-01-02315-X.

BERGER, Peter; LUCKMANN, Thomas. Socidini konstrukce reality - pojedndni o sociologii védéni.
1. vydani. Brno: Centrum pro studium demokracie a kultury, 1999. ISBN 80-85959-46-1.

BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvdni. 1. vydani. Praha: Portal, 1998. ISBN 80-7178-216-5.

BILEK, Martin. Rychlost apercepce a rychlost uceni [online]. 2009 [cit. 2009-07-14]. Dostupny
z WWW: <http://pdf.uhk.cz/kch/plany/lekce/vkdch6.html>.

BILEK, Martin. Didaktika [online]. 2011 [cit. 2011-07-11]. Dostupny

z WWW:<http://lide.uhk.cz/pdf/ucitel/bilekmal/ujepod/uvod.pdf>.

Bilek, Martin; Poulova, Petra; Simonova, Ivana: E-learning a multimédia jako predmét vyzkum-
nych Setfeni : struény exkurz do metodologie. Media4u magazine. 2009, ro€. 6, ¢. mimoradné, s.
15-20. ISSN 1214-9187.

BILEK, Martin. ICT ve vyuce chemie. 1. vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2005. ISBN 80-7041-631-
9.

BINA, Daniel. Texty, technolégie a pedagogika médii. Technoldgia vzdeldvania. 2003, no. 2, s.14-
17.I1SSN 1335-003X.

Blauberg Ventilatoren [online]. 2011 [cit. 2011-06-05]. Doporucené odvétrani. Dostupné z
WWW: <http://www.blauberg.cz/270/doporucene-odv%C4%9Btrani.html>.

BRDICKA, Bofivoj. Jak se méni vzdélavani: Informaéni a komunikaéni technologie v Evropé. c1999
[cit.2005-09-10] Dostupné z WWW:<http://it.pedf.cuni.cz/~bobr/EENet/>.

BURTON, Graeme; JIRAK, Jan. Uvod do studia médii. 1. vyd. Brno: Barrister & Principal, 2001, 391
s. ISBN: 80-85947-67-6.

BYSTRICKY, Vaclav, KANKA, Jan. Osvétleni. 2.vyd. Praha: Vydavatelstvi CVUT, 1999. ISBN 80-01-
01585-8.

COOPER, John; LANE, Peter. Marketingové pldnovdni. 1. vydani, Praha: Grada Publishing, 1999.
ISBN 80-7169-641-2.

COWIE, Anthony. Oxford Advanced Learner’s Dictionary. 4.vyd. Oxford: Oxford University Press,
1989. ISBN 0-19-431136-8.

196



@
(22)
(23)

(24)
(25)

(26)
@n

(28)
(29)

(30)

(1)

(32)

(33)

(34)

(35)

(36)

@n

(38)

(39)

CADILEK, Miroslav; LOVECEK, Ale$: Didaktika odbornych prfedmétd, Brno, 2005. Dostupny z
WWW: <http://boss.ped.muni.cz/vyuka/material/puvodni/skripta/dop/didodbpr.pdf>.

CANDIK, Marek. Moderni internetové technologie a databaze. In Shornik prispévki z mezindrodni
konference: Modernizace vysokoskolské vyuky technickych predméti. Hradec Krélové: Gaudea-
mus, 2005. ISBN 80-7041-954-7.

CAP, Jan. Psychologie pro ucitele. 3.vyd. Praha: SPN, 1987. ISBN 14-225-87.
CAP, Jan; MARES, Jifi. Psychologie pro ucitele. 1.vyd. Praha: Portal, 2001. ISBN 80-7178-463-X.

DAVIES, Peter. The American Heritage Dictionary of the English Language. 1.vyd. New York: Dell
Publishions CO., INC, 1980. ISBN 0-440-10207-3.

DEFLEUR, Melvin - BALLOVA-ROKEACHOVA, Sandra: Teorie masové komunikace. Praha: Karoli-
num, 1996. IBSN 80-7184-099-8

DE PELSMACKER, Patrick; GEUENS, Maggie; VAN DEN BERGH, Joeri. Marketingovd komunikace. 1.
vyd. Praha: Grada Publishing, 2003. ISBN 80-247-0254-1.

DEVITO, Joseph A. Zaklady mezilidské komunikace. 6.vyd. Praha : Grada, 2008. 502 s. ISBN 978-80-247-2018-0.

DOBROVSKA, Dana. Psychologie pro techniky. 1. vyd. Praha: Vydavatelstvi CVUT, 1993. ISBN 80-
01-02140-8.

DOBROVSKA, Dana. K nékterym kli¢ovym pojmdm v inZenyrsko-pedagogickém vzdé&lavani. In
Sbornik prispévki z mezindrodni konference: Modernizace vysokoskolské vyuky technickych
predmétu. Hradec Krélové: Gaudeamus, 2005. ISBN 80-7041-954-7.

DRAHOVZAL, Jan; KILIAN, Oldfich; KOHOUTEK, Rudolf. Didaktika odbornych predmétd. 1.vyd.
Brno: Paido, 1997. ISBN 80-85931-35-4.

DRTINA, René. Moderné trendy v auditorioldgii u¢ebni pre vyucbu technickych predmetov :
Koncept habilitacnej prace - verzia 12. Hradec Kralové, 2011. 166 s. Habilitacni prace. PdF UKF
Nitra.

DRTINA, R. Auditoriologie u¢eben a didaktické aspekty pfenosu informaci ve vyuc¢ovacim procesu
technickych predmétl. Univerzita Hradec Kralové. 2006. Dizertaéni prace.

DRTINA, René; MANENA, Vaclav; LOKVENC, Jaroslav; CHROMY, Jan. Ozvuéovaci systémy nejen
pro velka auditoria — Ozvuceni malé seminarni pracovny. Media4u Magazine. [online] c.2010.
No.2. Dostupny z WWW: <http://www.media4u.cz>. ISSN 1214-9187.

DRTINA, René; MANENA, Véclav; CHRZOVA, Martina. Auditoriologie - pojem takika neznamy. In
Trendy technického vzdéldvdni 2006. s.375-378. KTIV. PF UP Olomouc. Votobia. Praha. 2006. ISBN
80-7220-260-X.

DRTINA, René; CHRZOVA, Martina; MANENA, Véaclav. Auditoriologie u¢eben pro ucitele. Hradec
Kralové: Balustrada, 2006. 1. vyd. ISBN 80-901906-9-3.

DRTINA, René; CHRZOVA, Martina; MANENA, Vaclav. Ozvucovaci systémy pro velkd auditoria:
Cést 2. — Vicekandlové ozvucovaci systémy. [online] Mediadu Magazine — Ctvrtletni ¢asopis pro
podporu vzdélavani, ¢. 4/ 2006. [cit. 2010-05-05]. Dostupny z WWW: <http://www.mediadu.cz>.
ISSN 1214-9187.

DRTINA, René; CHRZOVA, Martina; MANENA, Véclav. Ozvucovaci systémy pro velkd auditoria:
Cést 1. — Vybirdme ozvucovaci systém. [online] Mediadu Magazine — Ctvrtletni ¢asopis pro pod-
poru vzdélavani, €. 3/ 2006. Dostupny z WWW: <http://www.mediadu.cz>. ISSN 1214-9187.
DUBOVSKA, Rozmarina. Technicko-didaktické aspekty optického a akustického prenosu informdcii
vo vyucovacom procese. Posudok rigoréznej prace. Banska Bystrica. UMB. FPV. Katedra techniky
a technoldgii. 2004.

197



(40)

(41)
(42)

43)
(44)

(45)

(46)
(47)

(48)
(49)

(50)
(51)
(52)
(53)
(54)
(55)
(56)

67

(58)

(59)

(60)
(61)

DVORACEK, Jiti: Obecnd pedagogika pro techniky. 1. vyd. Praha: Viydavatelstvi CVUT, 2000. 178 s.
ISBN 80-01-02189-0.

DVORACEK, Jiti: Vzdéldvdni v integrujici se Evropé. Praha, VSE 2001. ISBN: 80-245-0223-2.
DVORACEK, Jiti: Pedagogika pro ucitele odbornych pfedmétti, Praha, VSE Oeconomica 2005.
ISBN: 80-245-0886-9.

DVORACEK, Jifi: Kompendium pedagogiky. Praha, PedF UK, 2009. ISBN: 978-80-7290-405-1
DVORAK, Pavel. Klice pro Zivot: Rozvoj klicovych kompetenci v zdjmovém a neformdinim vzdéld-
vdni [online]. 2009. Praha : NIDM a NICM, 2009 [cit. 2010-06-10]. Zurnalistické Zanry. Dostupné z
WWW: <http://userfiles.nidm.cz/file/KPZ/KA7-1ISM/skoleni_reg_koordinatori/prezentace/ zurna-
listicke-zanry.pdf>.

EGER, Ludvik a kol. Komunikace vzdéldvacich organizaci s vefejnosti na Internetu. 1. vyd. Praha:
Educa Service ve spolupréci s Ceskou andragogickou spoleénosti, 2010. ISBN 978-80-87306-07-9.

EGER, Ludvik. Blended learning. Aula. 2004, vol.12, no.3, s.21-23. ISSN 1210-6658.

FERAN, T. Od Intranetu k B2E II. [online] c2001 [cit.2006-10-16]. Dostupné z WWW:
<http://www.e-komerce.cz/ec/ec.nsf/0/64 C2BIF07531A52AC1256B0A002D088S>.

FONTANA, David: Psychologie ve skolni praxi. 1.vyd. Praha: Portal, 1997. ISBN 80-7178-063-4.
FORET, Miroslav. Marketingovd komunikace. 1. vyd. Brno : Computer Press, 2009. 443 s. ISBN 80-
251-1041-9.

GALA, Libor; POUR, Jan; TOMAN, Prokop. Podnikovd informatika. 1. vyd. Praha: Grada Publishing,
2006. ISBN 80-247-1278-4.

GESCHWINDER, Jan; RUZICKA, Evien; RUZICKOVA, Bronislava: Technické prostiedky ve vyuce.
Olomouc: Vydavatelstvi UP, 1995. ISBN 978-80-7067-584-7.

GURALNIK, David. Webster’s new World Dictionary. 2.vyd. New York: Simon & Schuster, 1981.
ISBN 0-671-41815-7.

HALLIDAY, Michael. A.K. Language as social semiotic — The social interpretation of language and
meaning. 1. vyd. London: Edward Arnold, 1979. ISBN 0-7131-6259-7.

HANUSKA, Slavomir; PAVLOVKIN, Jan. Uloha vychovy a vzdelavania v informaénej spolo¢nosti

v krajinach Eurdpskej unie. Technoldgia vzdeldvania. 2003, no. 2, s.5-7. ISSN 1335-003X.
HARMAN, W. Global mind change. San Francisco: Berrett-Koehler Publishers, Inc. 1998. ISBN:1-
57675-029-9.

HAUSNER, Milan. Nové trendy ve vzdéldvdni aneb letem multimedidlnim svétem. 1.vyd. Praha:
SPN, 1995. ISBN 80-85937-20-4.

HAUSNER, Milan. Rozhovor na dalku: Poéitace a Internet v britském $kolstvi. Ceskd skola [online]
€2002 [cit.2005-09-08]. Dostupny z WWW:<
http://www.ceskaskola.cz/ICTveskole/AR.asp?ARI=2442&CAI=2131>.

HAVLENA, Ondfej. Havlenavblog [online]. 2009 [cit. 2011-02-01]. Komunikace virtudIlné — Masa-
rykova univerzita a Second Life (SL) . Dostupné z WWW:
<http://www.havlena.net/blog/komunikace-virtualne-masarykova-univerzita-a-second-life-sl/>.

HAVRANEK, Bohuslav a kol. Slovnik spisovného jazyka ceského. 2.vyd. Praha: Academia — nakla-
datelstvi CSAV, 1989. 21-060-88.

HENDRICH, Josef. Didaktika cizich jazykd. 1.vyd. Praha: SPN, 1988. 14-279-88.

HOCKICKOVA, Beata; HASKOVA, Alena. Medialna vychova jako sucast profesijnej pripravy uci-
telov cudzich jazykov. Technoldgia vzdeldvania. 2004, no. 6, s.3-5. ISSN 1335-003X.

198



(62)

(63)
(64)
(65)
(66)
(67)

(68)

(69)

(70)
(71)
(72)

(73)

(74)

(75)

(76)

(1

(78)

(79)

HOCKICKOVA, Beata; HASKOVA, Alena. Teoretické vychodiska interpretécie vzdelavacich médii
z hladiska technoldgie vzdeldvania. Technoldgia vzdeldvania. 2004, no. 10, s.9-14. ISSN 1335-
003X.

HORVATHOVA, Jarmila. Masmédid — efektivny néstroj cudzojazyéného vzdeldvania. Nitra: Sloven-
skd polnohospodarska univerzita v Nitre, 2008. ISBN 978-80-552-0044-6.

HORVATHOVA, Jarmila. Funkcie a ulohy masmédii vo vysokoskolskej priprave cudzich jazykov
[s.l.], 2005. 111 s. Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre. Disertacni prace.

HORVATHOVA, Jarmila: Funkcie a Glohy masmédii vo vysokoskolskej priprave cudzich jazykov. In:
Technoldgia vzdelavania, priloha Slovensky ucitel 8/ 2004, s. 12- 15. ISSN 1335-003X.
HRIBKOVA, Lenka. Naddni a naddni — Pedagogicko-psychologické pfistupy, modely, vyzkumy a
Jjejich vztah ke Skolské praxi. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, 2009. ISBN 978-80-247-1998-6.

HUMPHRIES, M; a kol. Data Warehousing — ndvrh a implementace. Praha: Computer Press, 2002.
ISBN 80-7226-560-1.

CHROMY, Jan; DRTINA, René; DVORAK, Donna. Porovnani dvou moznosti déleni médii pfi vyuce
jazyk(. Media4u Magazine [online]. ¢.2011. No.2. Dostupny z WWW:
<http://www.media4u.cz/mm022011.pdf>. ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan, SEMENIUK, Petr, DRTINA, René. Studium publika na zdkladé Lasswellova modelu.
Media4u Magazine. [online] c.2011. No.1. Dostupny z WWW: <http://www.mediadu.cz>.
ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan. Komunikace a média pro vyuZiti v hotelnictvi a cestovnim ruchu. 1. vyd. Praha:
Verbum, 2010a. ISBN 978-80-904415-2-1.

CHROMY, Jan. Marketing a média v hotelnictvi a cestovnim ruchu. 1. vyd. Praha: Verbum, 2010b.
ISBN 978-80-904415-3-8.

CHROMY, Jan. Zabezpeceni elektronickych dat. Slovensky ucitel”. 2010. No.1. Nitra: Slovdidac.
ISSN 1335-003X.

CHROMY, Jan; DVORAK, Donna. Inovace marketingovych cill v oblasti cestovniho ruchu. Me-
dia4u Magazine. [online] c.2010a. No.1. Dostupny z WWW: <http://www.mediadu.cz>.
ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan; DVORAK, Donna. Inovace marketingovych cil(i v oblasti cestovniho ruchu na
zdkladé didaktickych afektivnich cilG. Media4u Magazine. [online] c.2010b. No.2. Dostupny z
WWW: <http://www.media4u.cz>. ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan; DVORAK, Donna; SMEJCOVA, Milada; SEMENIUK, Petr.

Vybrana didakticka pravidla v marketingové komunikaci v cestovnim ruchu.

Media4u Magazine. [online] c.2010. No.3. Dostupny z WWW:<http:www,mediadu.cz>.
ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan; SMEJCOVA, Milada; SEMENIUK, Petr; DRTINA, René. Charakteristické znaky
masovych médii. Media4u Magazine. [online] c.2010. No.3. Dostupny
z WWW:<http:www,media4u.cz>. ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan; DRTINA, René. Vybrané souvislosti vyuky a pfenosového modelu komunikace.
Media4u Magazine. [online] c.2010. No.4. Dostupny z WWW:<http:www,mediadu.cz>.
ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan. Elektronické podnikdni. 2. preprac. vyd. Praha: Vydavatelstvi VSH, 2009a. ISBN
978-80-86578-96-5.

CHROMY, Jan. Informac¢ni a komunikaéni technologie v oboru hotelnictvi a cestovniho ruchu. 3.
vyd. Praha: Vydavatelstvi VSH, 2009b. ISBN 978-80-86578-76-7.

199



(80)
(81)
(82)

(83)

(84)

(85)

(86)
®7)
(89)
(89)
(90)
(1)
92)
(93)
(94)
(95)
(96)
©7)

(98)

(99)

(100)

CHROMY, Jan. Vyuzivani poitacovych her pro vyuku. Media4u Magazine. [online] c.2009c. No.2.
Dostupny z WWW: <http://www.mediadu.cz>. ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan. Korelace obsahu a formy piena$eného sdéleni a jeji kontrola. Media4u Magazine.
[online] €.2009d. No.3. Dostupny z WWW: <http://www.media4u.cz>. ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan. Typy komunikace a jejich vyuZiti ve vzdélavani. Media4u Magazine. [online]
c.2009e. No.4. Dostupny z WWW: <http://www.media4u.cz>. ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan. Role komunika¢niho $umu pii vzdélavani dospélych. In Sbornik recenzovanych
prispévkd mezindrodni védecké elektronické konference: Média a vzdéldvdni 2009f. Praha: VSH
v Praze 8, 2009. ISBN EAN 978-80-86578-94-1.

CHROMY, Jan. Staticka média ve vzdélavani. Slovensky ucitel’. 2008a. No.2. Nitra: Slovdidac. ISSN
1335-003X.

CHROMY, Jan. Aspekty vyuzivani TV vysilani ke vzdélavani. In Sbornik recenzovanych prispévka
mezinarodni védecké elektronické konference: Média a vzdélavani 2008b. Praha: VSH v Praze 8,
2008. ISBN EAN 978-80-86578-85-9.

CHROMY, Jan. Technicka stranka digitalniho terestrického TV vysilani. Media4u Magazine.
[online] c.2008c. No.3. Dostupny z WWW: <http://www.media4u.cz>. ISSN 1214-9187.
CHROMY, Jan. Historie médii. Czech Hospitality and Tourism Papers 2007a. No.7. Praha: VSH v
Praze 8. ISSN 1801-1535.

CHROMY, Jan. Hardware pro virtualni realitu. Media4u Magazine. [online] c.2007b. No.2. Do-
stupny z WWW: <http://www.mediadu.cz>. ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan. Televizni technika ve vzdé&lavani. Slovensky ucitel’. 2007c. No.1. Nitra: Slovdidac.
ISSN 1335-003X.

CHROMY, Jan. Potitacové sité ve vzdélavani. Technoldgia vzdeldvania. 2007d. No.3. Nitra:
Slovdidac. ISSN 1335-003X.

CHROMY, Jan. Potitace a pocitatem fizené systémy ve vzdélavani. Technoldgia vzdeldvania.
2007e. No.4. Nitra: Slovdidac. ISSN 1335-003X.

CHROMY, Jan. Dynamicka média ve vzdélavani. Technoldgia vzdeldvania. 2007f. No.6. Nitra:
Slovdidac. ISSN 1335-003X.

CHROMY, Jan. Analyza vykladu pojm& média a multimédia. Technoldgia vzdeldvania. 2006a.
No.3. Nitra: Slovdidac. ISSN 1335-003X.

CHROMY, Jan. Stavajici hodnoceni vzdélavacich prostor. Technolégia vzdeldvania. 2006b. No.5.
Nitra: Slovdidac. ISSN 1335-003X.

CHROMY, Jan. Vyznam multimédii ve vzdélavani. Slovensky ucitel’. 2006c. No.8. Nitra: Slovdidac.
ISSN 1335-003X.

CHROMY, Jan; MANENA, Véclav. Kdy? se fekne auditoriologie. In Media4u Magazine. [online]
€.2006d. No.3. Dostupny z WWW: <http://www.media4u.cz>. ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan. Osvétleni u¢ebny a jednoduché hodnoceni. Media4u Magazine. [online] c.2006e.
No.3. Dostupny z WWW: <http://www.media4u.cz>. ISSN 1214-9187.

CHROMY, Jan. Ekonomické ukazatele provozu multimedialni u¢ebny. In Sbornik pfispévki

z mezindrodni konference: Modernizace vysokoskolské vyuky technickych pfedmétd. Hradec Kra-
lové: Gaudeamus, 2004. ISBN 80-7041-318-2.

CHROMY, Jan; SOBEK, Milos. Multimédia — hardware pro medidini a marketingové komunikace.
1. vyd. Praha: Vydavatelstvi VSH, 2004. ISBN 978-80-86578-40-8.

Infogram : Portdl pro podporu informacni gramotnosti [online]. 2009 [cit. 2010-02-03]. Dostupny
z WWW: <http://www.infogram.cz/article.do?articleld=1612>.

200



(101) JAKUBIKOVA, Dagmar. Strategicky marketing - Strategie a trendy. Praha: Grada Publishing, 2008.
ISBN 978-80-247-2690-8.

(102) JANIKOVA, Véra. Osvojovdni cizojazyéné slovni zdsoby. Brno, 2005, s. 128-129. ISBN 80-210-3877-
2.

(103) JANIS, Kamil; ONDREJOVA, Edita. Slovnik pojmt z obecné didaktiky. 1. vyd. Opava: Slezska univer-
zita v Opavé, 2006. ISBN 80-7248-352-8.

(104) JIRAK, Jan; KOPPLOVA, Barbara. Média a spole¢nost. Struény tvod do studia médii a medidini
komunikace. 2. vyd. Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-287-4.

(105) JOVA, Vladimir; JOVA, Vladimir. Uvod do pedagogiky. 1.vyd. Brno: Paido, 1999. ISBN 80-85931-
78-8.

(106) KALHOUS, Zdenék; OBST, Otto. Skolni didaktika. 1. vyd. Praha: Portal, 2002. ISBN 80-7178-253-X.

(107) KARNIKOVA, litka. Pedagogika pro ekonomy a ucitele ekonomickych pfedmétd. 1. vyd. Praha:
V§E, 1995. ISBN 80-7079-390-2.

(108) KATOLICKY, Arnost. E-books [online]. 2005 [cit.2008-06-12]. Dostupné
z WWW:<http://www.akamonitor.cz/ebooks2005.htm>.

(109) KATOLICKY, Arnost. Elektronické knihy [online]. 2001 [cit.2008-04-04]. Dostupné
z WWW:<http://www.volny.cz/akatolicky/e_book.htm>.

(110) KIRALOVA, Alzbeta. Zdklady marketingové komunikace v cestovnim ruchu. 1. vyd. Praha: VSH
v Praze 8, 2003. ISBN 80-86578-19-4.

(111) KLEMENT, Milan; CHRASKA, Miroslav. Rozvoj kompetenci uitel(l v oblasti prace s ICT. In Sbornik
prispévku z mezindrodni konference: Modernizace vysokosSkolské vyuky technickych predmétu.
Hradec Kralové: Gaudeamus, 2005. ISBN 80-7041-966-0.

(112) KLENHOVA, Michaela; RAABOVA, Eva; STASTNOVA, Pavlina. Ceské skolstvi v mezindrodnim
srovnani: Stru¢né seznameni s vybranymi ukazateli publikace OECD Education at a Glance 2005.
Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 2005. ISBN 80-211-0499-6.

(113) KLIMES, Lumir. Slovnik cizich slov. 6.vyd. Praha: SPN a.s., 2002. ISBN 80-7235-023-4.

(114) KOHOUTEK, Rudolf. Psychologie v teorii a praxi [online]. 2009a [cit. 2011-07-15]. Pracovni vykon
a kariéra ¢lovéka a jejich diagnostika. Dostupné z WWW:
<http://rudolfkohoutek.blog.cz/0901/psychologicky-rozbor-pracovniho-vykonu-a-kariery-
cloveka>.

(115) KOHOUTEK, Rudolf. Psychologie v teorii a praxi [online]. 2009b [cit. 2011-07-19]. Pozorovéni pfi
verbalni komunikaci. Dostupné z WWW:
<http://http://rudolfkohoutek.blog.cz/0901/pozorovani-pri-verbalni-komunikaci >.

(116) KOLAR, Zdenék; SIKULOVA, Renata. Vyucovdni jako dialog. 1. vyd., Praha: Grada Publishing, 2007.
ISBN 978-80-247-1541-4.

(117) KOMAREK, Stanislav. Masmédia a tribalismus [online]. 2004 [cit. 2009-07-23]. Dostupny
z WWW:<http://www.cs-magazin.com/2004-01/view.php?article=articles/cs040145.htm>.

(118) KOPECKY, Kamil. Moderni trendy v elektronické komunikaci. [online]. 2009 [cit. 2009-11-27].
Dostupny z WWW:< http://cestina.upol.cz/kopecky/mtek2009/uvod/Uvod. swf>.

(119) KOTLER, Philip. Marketing management. 10. rozsifené vydani. Grada, Praha 2001. ISBN 80-247-
0016-6.

(120) KOUBA, Ludék a kol. Technické systémy ve vyuce. 1.vyd. Praha: Karolinum, 1995. ISBN 80-7066-
898-9.

(121) KRALOVA, Alena. ASZTALOS, Ondrej. Didaktika ekonomiky I. dil. 2. vyd. Praha, Oeconomica, 2007.
ISBN 978-80-245-1312-6.

201



(122) KRALOVA, Alena, FISEROVA, Marie. Priklady k didaktice ekonomiky a tcetnictvi: materidly ke
cviceni. 1. vyd. Praha, Oeconomica, 2006. ISBN 978-80-245-1119-1.

(123) KRELOVA, Katarina. IKT a vzdeldvanie. In Sbornik piispévks z mezinarodni konference: Moderni-
zace vysokoskolské vyuky technickych predmét(. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2004. ISBN 80-
7041-318-2.

(124) KRELOVA, Katarina; VADKERTIOVA, Eva. E-learning — otvorend brana do sveta vzdeldvania In
Materials Science and Technology. [online] c.2005. No.3. Dostupny z WWW:
<www.mtf.stuba.sk/docs//internetovy_casopis/2005/3/krelova2.pdf>.

(125) KRPALKOVA KRELOVA, Katarina; KRISTOFIAKOVA, Lucia: Informaéné a komunika&né technolégie
vo vzdeldvani ucitelov technickych profesijnych predmetov. XXII. DIDMATTECH 2009. Trnavska
univerzita - Trnava - Univerzita J. Selyeho Komarno 2010. s. 259-264. ISBN 978-80-8122-006-7.

(126) KROPAG, Jiti a kol. Didaktika technickych predméti, vybrané kapitoly. Olomouc: UP.2004. ISBN
80-244-0848-1.

(127) KRPALEK, Pavel: Uvod do svéta prace, ucebni text pro studenty oboru U¢itelstvi odbornych
predmétll, predmét Didaktika ekonomickych pfedmétd [online] cit. 2006-04-06. Dostupny
z WWW:<http://www.ipv.czu.cz/DOWNLOAD/.

(128) KRPALEK, Pavel. Informaéni a komunikaéni technologie — zpGisoby implementace ve vysokoskol-
ském vzdélavani. Schola 2004: 6.medzindrodnd vedeckd konferencia KIPP : Inovdcie v doplfiuju-
com pedagogickom Studiu. Bratislava : STU, 2004, s. 168 - 172. ISBN 80-227-2143-3

(129) KUCEROVA, H.: Definice informace : Data - informace - znalosti [online]. 2006 [cit. 2007-03-26].
Dostupny z WWW: <http://info.sks.cz/users/ku/UIS/inform1.htm>.

(130) KUZNIAR, Mariusz Gerard . Studijni materidly [online]. 2010 [cit. 2011-07-16]. Didaktické metody
v procesu vzdélavani dospélych. Dostupné z WWW:
<ktf.cuni.cz/~kuzniar/.../DIDAKTICKE%20METODY-dospéli.ppt >.

(131) KVASNICA, I. - KVASNICA, P. - DUBOVSKA, R. Metodologia tvorby elektronickych kurzov vo
vzdelavani. In Sbornik pfispévkd mezinarodni védecke konference: Modernizace vysokoskolské
vyuky technickych predméti. Hradec Kralove: Gaudeamus, 2009. s. 98-101. ISBN 978-80-7041-
611-2.

(132) LEPIL, OldFich. Teorie a praxe tvorby vyukovych materidld. 1. vyd. Olomouc: Vydavatelstvi UP,
2010. ISBN 978-80-244-2489-7.

(133) LORENZ, Michal. Soudobé poznatky souvisejici s informaéni spole¢nosti. [online]. 2010 [cit. 2011-
05-02]. Dostupny z WWW:
<http://www.ima.cz/download/cz/aktuality/platformai2010/prezentacek3/lorenc_Soudobe_poz
natky_souvisejici_s_informacni_spolecnosti.ppt>.

(134) MANAK, Josef. Ndrys didaktiky. Brno: MU, 2003. ISBN 80-210-3123-9.

(135) MARES, liti. Styly uceni Zdk(i a studentd. 1.vyd. Praha: Portal, 1998. ISBN 80-7178-246-7.

(136) MARTINCOVA, Olga a kol. Novd slova v ¢estiné — slovnik neologizmdi. 1.vyd. Praha: Academia,
1998. ISBN 80-200-0640-0.

(137) MC LUHAN, Marshall. Jak rozumét médiim: extenze ¢lovéka. 1.vyd. Praha: Odeon, 1991. ISBN 80-
207-0296-2.

(138) MC LUHAN, Marshall. Clovék, média a elektronickd kultura: Vybor z dila. Brno : JOTA, 2000. 415s.
ISBN 80-7217-128-3.

(139) MC QUAIL, Denis. Uvod do teorie masové komunikce. 2. vyd. Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-
7367-338-3.

(140) MELEZINEK, Adolf. Ingenieurpddagogik : Praxis der Vermittlung technischen Wissens. 1.vyd.
Wien: Wien New York Springer, 1999. ISBN 3-211-83305-6.

(141) MELEZINEK, Adolf. InZenyrskd pedagogika. 2.vyd. Praha: Vydavatelstvi CVUT, 1994. ISBN 80-
0101214-X.

202



(142) MELEZINEK, Adolf. Unterrichtstechnologie: Einfiihrung in die Medienverwendung im Bil-
dungswesen.: 1.vyd. Wien: Wien New York Springer, 1982. ISBN 3-211-81727-1.

(143) METCALF, Jonathan; THOMPSON, Della; DAINTITH, John. DK Illustrated Oxford Dictionary.
London: Dorling Kindersley Limited & Oxford University Press, 1998. ISBN 0-7513-1110-3.

(144) MEZERA, Petr. Nauka o budovéch 40/41 (Obcanské stavby 2): Stavby pro vychovu a vzdélavani.
Textova ¢ast. 1.vyd. Praha: Vydavatelstvi CVUT, 1998. ISBN 80-01-01865-2.

(145) MOLNAR, Zdenék. Uvod do zaklad(i védecké prace [online]. 2010 [cit. 2011-07-16]. SYLABUS pro
potieby seminare doktorandu. Dostupné z WWW:
<web.fame.utb.cz/cs/docs/Z__klady_v__deck__ pr__ce.doc>.

(146) MUNZAR, Vladimir; BURDA, Zden&k; SVOBODOVA, Alena. Ucetnictvi pro 2.roénik obchodnich
akademii. 3.vyd. Praha: Fortuna, 1997. ISBN 80-7168-323-X.

(147) MUNZAR, Vladimir; KLEISNER, Véclav. Uéetnictvi pro 3.roénik obchodnich akademii. 1.vyd. Praha:
Fortuna, 1994. ISBN 80-7168-106-7.

(148) MUZIK, Jaroslav. Doc. PhDr. Jaroslav Muzik, DrSc. - Nejvyznaméjsi publikace [online]. 2010 [cit.
2011-07-16]. Didaktické principy, formy a metody vyucovani a uceni dospélych . Dostupné z
WWW: <www.uklizeno.cz/docmuzik/doc/ukazky/p15.doc>.

(149) MULLEROVA, Libuse. Podvojné ucetnictvi I. 1.vyd. Praha: VSE, 1997. ISBN 80-7079-176-4.

(150) MULLEROVA, Libuse. Podvojné ucetnictvi Il. 1.vyd. Praha: VSE, 1997. ISBN 80-7079-788-6.

(151) NEUMAJER, Ondfej. Skoly a ICT. Ucitelské listy. 2000/2001, no.8, 5.19-20. ISSN 1210-6313.

(152) NIKL, Jifi. Didaktické aspekty technickych vyukovych prostfedki. Liberec. TU. 2002. ISBN 80-7083-
635-0.

(153) NIKL, Jifi. Technické vyukové prostfedky ve vzdélavacim procesu. On CD ROM Vysokoskolskd
pedagogika pro ucitele — inZenyry. 1.vyd. Praha: CSVS, 2001. ISBN nema.

(154) NOVOTNY, Martin. Dariové zdkony — tipind znéni platnd v roce 2003. 1.vyd. Praha: Newsletter,
2002. ISBN 80-86394-85-9.

(155) PAVERA, L. K moznému pQvodu zanrG elektronické komunikace. In Media4u Magazine -Média a
vzdéldvani 2009, [online] c. 2009, Mimoradné vydani. s. 77-80. Dostupny z WWW:
<http://www.media4u.cz>. ISSN 1214-9187.

(156) PAVERA, L. Swiat przestrzeni medialnej i jego gatunki. [In:] Zdnr — ponornd feka / Gatunek — rzeka
podziemna. Zdnrové metamorfozy v stfedoevropském kontextu, sv. IV. Praha : Verbum, 2009, s.
186-198. ISBN 978-80-904415-0-7.

(157) PELIKAN, Jaroslav. Programovana vyuka v kombinaci s hypertextem. In Zpravodaj UVTMU. No. 2
Brno: FI MU, 1998. ISSN 1212-0901.

(158) PETERKA, Jifi. Evropa proti Facebooku? In Lupa.cz [online] c2009 [cit. 2011-06-20]. Dostupny
z WWW: <http://www.lupa.cz/clanky/evropa-proti-facebooku/>.

(159) PETRKOVA, Anna. Uvod do tvorby srozumitelného textu. On CD ROM Vysokoskolskd pedagogika
pro ucitele — inZenyry. 2.vyd. Praha: CSVS, 2004.

(160) PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovdni. Praha: Portal, 1996. ISBN 80-7178-070-7.

(161) PIRKL, David. Datové sklady. [online] c2004 [cit. 2010-11-20]. Dostupny
z WWW:<http://www.datakon.cz /datakon04/d04_it_pirkl.pdf>.

(162) POLAKOVA, Eva. Prostriedky masovej komunikdacie, multikultdrna spolo¢nost a vzdelavanie.
1.vyd. Nitra: PF UKF, 2001. ISBN 80-8050-396-6.

(163) POUR, Jan. Informacni systémy a technologie v obchodé. In PRAZSKA, Lenka; JINDRA, Jii; a kol.
Obchodni podnikdni, Retail Management. Praha: Management Press, 2002. ISBN 80-7261-059-7.

203



(164) PRUCHA, Jan. Prehled pedagogiky: Uvod do studia oboru. 1.vyd. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-
7178-399-4.

(165) PRUCHA, Jan. Ugebnice: Teorie a analyzy edukaéniho média. 1.vyd. Brno: Paido, 1998. ISBN 80-
85931-49-4.

(166) PRUCHA, Jan Uéeni z textu a didaktickd informace. Svazek 97, vydani 6. Praha: Academia, 1987.
ISBN nema.

(167) PRUCHA, Jan; WALTEROVA, Eliska; MARES, Ji¥i. Pedagogicky slovnik. 4. vydani. Praha: Portal,
2003. ISBN 80-7178-772-8.

(168) RAMBOUSEK, Vladimir a kol. Technické vyukové prostiedky. Praha: Statni pedagogické naklada-
telstvi, 1989. ISBN 80-7066-227-1.

(169) RANKOV, Pavol. Masovd komunikdcia, masmédia a informacnd spoloc¢nost. Levice: Koloman
Kertész Bagala, 2002. ISBN 80-88897-89-0.

(170) ROJAK, Antonin; MIKLOSIKOVA, Mirosleva. Nékteré moznosti vyuZiti softwaru z internetu ve
vyuce - |. In Technické vzdelanie ako sucast vSeobecného vzdelania. s. 353 - 357. Banska Bystrica.
UMB. 2003. ISBN 80-8055-870-1.

(171) ROTPORT, Miloslav. Didaktika pfedmétu prdce ve fiktivni firmé. 1. vyd. Praha: Oeconomica, 2008.
ISBN 978-80-245-1360-7.

(172) ROTPORT, Miloslav. Didaktickd technika. Praha, Oeconomica 2003, ISBN 80-245-0481-2.

(173) RPR—Rada pro reklamu . Kodex reklamy. [online]. 2009 [cit. 2009-07-04]. Dostupny
z WWW:<http://www.rpr.cz/cz/dokumenty_rpr.php>.

(174) SEDLACEK, Jan; POULOVA, Petra. Multimedialni prezentace v distanéni formé studia. Technoldgia
vzdeldvania. 2000, no.7, s.12-14. ISSN 1335-003X.

(175) SEVEROVA, Lucie: Problematika operaénich programi v podminkach ¢eského vysokého kolstvi.
Media 4u Magazine. [online] c.2011 no.1, Dostupny z WWW: http://www.media4u.cz. ISSN
1214-9187.

(176) SEVEROVA, Lucie: Studium MBA jako pFedpoklad lepsiho uplatnéni na trhu prace. Media 4u
Magazine. [online] ¢.2011 no.2, Dostupny z WWW: http://www.media4u.cz. ISSN 1214-9187.

(177) SEVEROVA, Lucie; SREDL, Karel: Znalostni ekonomika. 1. vyd. Praha: Provozné ekonomicka
fakulta (v:ZU, 2010. ISBN 978-80-213-2131-1.

(178) SHANNON, Claude. The Mathematical Theory of Communication. Chicago: University of Illiois
Press, 1978. ISBN 0-252-72548-4.

(179) SINCLAIR, John. Collins Cobuild English Dictionary. 1.vyd. London: Harper Collins Publishers, 1995.
ISBN 0-00-370-941-8.

(180) SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika. 2. pteprac. vyd. Praha: Grada Publishing, 2007. ISBN 978-
80-247-1821-7.

(181) SLAVIK, Jan, NOVAK, Jaroslav. Pocita¢ jako pomocnik ucitele: efektivni prdce s informacemi ve
skole. 1.vyd. Praha: Portdl, 1997. ISBN 80-7178-149-5.

(182) SOKOLOWSKI, Peter; SEDIVA, Zuzana. Multimédia: soucastnost budoucnosti. 1.vyd. Praha: Grada,
1994. ISBN 80-7169-081-3.

(183) STEINER, David. Akustika [online]. [cit.2002-05-121]. Dostupné z WWW:<http://
www.steiner.cz/david/akustika>.

(184) STEINMETZ, Sol. Webster’s Desk Dictionary: edition 1996. New York: Gramercy Books, 1996. ISBN
0-517-18198-3.

(185) STOJAN, Mojmir. Zdkladni pedagogické kategorie. Brno: MU, 1998. ISBN 80-210-1964-6.

204



(186) STOLICNY, Peter. Marketingovd komunikace v oboru sluzeb. 1.vyd. Praha : VSH v Praze 8, 2005.
ISBN 80-86578-48-8.

(187) SVOBODA, JindFich. Spolecenské védy [online]. 2010 [cit. 2011-07-28]. Materialni didaktické
prostiedky ve vyuce spolecenskych véd na stiedni Skole. Dostupné z WWW:
<http://www.spolved.web2001.cz/pro_vyuc/didaktik.htm>.

(188) SVOBODA, Vladimir. Potfebuji jesté ucitele. In Sbornik prispévki z mezindrodni konference:
Modernizace vysokoskolské vyuky technickych predméti. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2004.
ISBN 80-7041-318-2.

(189) SIMONIK, Oldtich. Uvod do didaktiky zdkladni $koly. Brno: MSD, 2005. ISBN 80-86633-33-0.

(190) Simonova, Ivana a kol. Styly uceni v aplikacich eLearningu. 1. vyd. Hradec Krélové : M. Vognar,
2010. 116 s. ISBN 978-80-86771-44-1.

(191) Simonov4, Ivana; Bilek, Martin: K problematice e-learningu adaptujicimu se styldim ugeni. Me-
dia4u magazine. 2010, ro¢. 7, €. 1, s. 4-11. ISSN 1214-9187.

(192) Simonova, Ivana: Styl uéeni a vyuky. Media4u magazine. 2008, ro¢. 5, ¢. 1, s. 3-8. ISSN 1214-9187.

(193) SMEJCOVA, Milada; CHROMY, Jan; DRTINA, René; HAMOUZOVA, Barbora. NonverbéIni forma
komunikace — dlleZitd schopnost pedagoga. In Sbornik recenzovanych pfispévki mezindrodni vé-
decké elektronické konference: Média a vzdéldvdni 2010. Praha: VSH v Praze 8, 2010. ISBN EAN
978-80-87411-12-4.

(194) SMEICOVA, Milada. Komunikaéni kompendium studenta Vysoké skoly hotelové. 2. vyd. Praha:
VSH v Praze 8, 2005. ISBN 80-86578-09-5.

(195) SVEIDA, Gabriel. Zdklady technologie vzdéldvdni [online]. c1999 [cit 2005-10-20] Dostupné
z WWW:<http://www.pf.jcu.cz/toUTF8.en/stru/katedry/pgps/svejda.phtml>.

(196) STALMACH, Petr. Dariové zdkony a pfedpisy souvisejici. 1.vyd. Praha: SEVT a.s., 2002. ISBN 80-
7049-173-6.

(197) Thompson Reuters — Web of Science [online]. 2011 [cit. 2011-06-05]. Dostupné z WWW:
<http://thomsonreuters.com/products_services/science/science_products/a-
z/web_of_science/>.

(198) TOLLINGEROVA, Dana. K teorii vyu€ovacich prostfedkd S.G.Sapovalenka. Ucebni pomlicky ve
Skole a v osvété. 1977/78, no.10, s.156-157.

(199) TOMAN, Jifi; PROCHAZKA, Ivo. Digitalizace televizniho vysildni [online]. 2008 [cit. 2008-09-21].
Dostupny z WWW:<http://www.ceskatelevize.cz/specialy/digict/kapitolad.htm>.

(200) TRNKA, Jan: Pedagogicka psychologie pro ekonomy I. Praha, VSE 1993.
(201) TRNKA, Jan: Pedagogicka psychologie pro ekonomy II. Praha, VSE 1996.

(202) TULKA, Jifi. Véda a védeckd metodologie (1). 2.vyd. Pardubice: Edi¢ni stfedisko Univerzity Pardu-
bice, 2000. ISBN 80-7194-263-4.

(203) TUREK, Ivan. Didaktika. Bratislava: lura Edition, 2008. ISBN 978-80-8078-198-9.
(204) TUREK, Ivan. Didaktika technickych predmetov. Bratislava: SPN, 1990. ISBN 80-80-00587-4.

(205) URAD VLADY, Smaz. Vyzkum a vyvoj v Ceské republice [online]. 2011 [cit. 2011-06-05]. Metodika
hodnoceni vysledk( vyzkumnych organizaci a hodnoceni vysledkt ukonéenych programu ve znéni
pro rok 2011. Dostupné z WWW: <http://www.vyzkum.cz/FrontClanek.aspx?idsekce=608098 >.

(206) VADKERTIOVA, Eva. Uplatnenie e-learningu v procese vzdelavania. In Shornik pfispévki
z mezindrodni konference: Modernizace vysokoskolské vyuky technickych pfedmétd. Hradec Kra-
lové: Gaudeamus, 2005. ISBN 80-7041-954-7.

(207) VALISOVA, Alena; KASIKOVA, Hana. Pedagogika pro ucitele. 2. pfeprac. vyd. Praha: Grada Pub-
lishing, 2011. ISBN 978-80-247-3357-9.

205



(208) VAVROVA, Hana; MIKAN, Pavel; CERMAKOVA, Dana. Univerzita tetiho véku [online]. 2007 [cit.
2011-07-29]. Sluzby internetu - U¢ebni text pro pfedmét U052. Dostupné z WWW:
<http://u3v.vse.cz/wp-content/uploads/2009/03/U052.pdf>.

(209) VLCKOVA, K.: Edukacni cile. [online] Brno: MUNI, 2009 [cit. 2009-03-02]. Dostupny z WWW:<
http://is.muni.cz/do/1499/el/estud/If/ps05/mpmp071/edukacni_cile.doc>.

(210) VYBIRAL, Zbynék. Psychologie lidské komunikace. 1. vyd. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-7178-291-
2.

(211) VYROST, Jozef; SLAMENIK, Ivan. Socidini psychologie. 2. pteprac. vyd., Praha: Grada Publishing,
2008. ISBN 978-80-247-1428-8.

(212) VYSEKALOVA, Jitka; KOMARKOVA, Rizena. Psychologie reklamy. 2. rozsi¥. vyd., Praha: Grada
Publishing, 2002. ISBN 80-247-0402-1.

(213) WIENER, Norbert: Cybernetics or Control and Communication in the Animal and the Machine.
Massachusetts: MIT Press, 1965. ISBN 0-262-73009-X.

(214) WROBEL, Alina. Vychova a manipulace. 1. vyd., Praha: Grada Publishing, 2008. ISBN 978-80-247-
2337-2.

(215) ZATLOUKAL, Karel; ULRICH, Miroslav. Praktické zku3enosti se zdznamem ve standardu 1080i,
sbornik konference SIT 2007, SPU Nitra, 2007, ISBN 978-80-8069-87.

206



Summary — Didactic material means in the information
society

This monograph introduces selected areas of didactic means, i.e. means
used in teaching. Didactic means create an extensive body, which can be
studied from different perspectives. One can concentrate only on technical
and technological devices, or may deal with (wider) pedagogical,
(narrower) didactic, psychological, social and other pre-requisites of their
use and application. Another approach can be to focus on technical and
economic requirements for their operation. Detail attention can be paid to
other areas; altogether these aspects constitute the body of didactic means.

This monograph brings in a value of a comprehensive view upon the field
of didactic means. New perspectives on certain aspects are introduced as
well as new possibilities resulting from the use of modern communication
devices; the advantage of possessing knowledge of other subject-areas is
considered.

Part One explains the basic structure of didactic means and attention is paid
to technical and technological means of teaching.

Part Two contains the description of selected models of communication and
their relations to the didactic aspects of teaching.

Part Three focuses on the classification of media; didactic aspects of their
utilization are dealt with. An analysis of didactic, psychological, social and
technological conditions of technical didactic means, facilitating the utili-
zation on individual types of media, is carried out.

Part Four analyzes basic requirements for an optimal operation of technical
didactic means, which should be satisfied by educational premises, where
instruction is to be carried out. The basics of auditoriology are mentioned,
e.g. the use of technical media and their location in large lecture halls and
auditoria as well as the calculation of costs of their operation.

A major contribution of this monograph can be seen in an analytical
description of fundamental aspects, rules and basic relations in the area of
didactic means with a special regard to technical means. Unlike similar
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publications in this field, this book emphasizes the significance of a more
consistent application of communication theory knowledge to the theory of
didactic means. The book covers a wide scope of relating issues and as
such can be of interest to specialists not only in education but also in other
academic disciplines.
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